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Resumen

El presente articulo es producto de la sistematizacién de la experiencia didactica generada a
partir de la ensefianza de las Ciencias Sociales mediante el uso de las tecnologias de la
informacién y la comunicaciéon -TIC's-, tomando como base el uso de las representaciones
cartograficas para desarrollar el pensamiento espacial en estudiantes de basica primaria. La
investigacion es realizada con estudiantes del grado cuarto de primaria de la Institucion
Educativa Juan Bautista Migani del municipio de Florencia (Caquetd, Colombia), como parte
del fortalecimiento didactico para la apropiaciéon de estrategias que faciliten procesos de
ensefianza y aprendizaje en las Ciencias Sociales y contribuyan a una mayor aprehensién de
conocimientos por parte del estudiante y a la cualificacién del ejercicio docente a través del
uso de herramientas educativas innovadoras. La investigacion didactica se desarrolld bajo el
enfoque cualitativo tomando como base el estudio de caso; para ello se parti6 de la
intervencion de docentes- tutoras de Ciencias Sociales para disefiar y desarrollar ejercicios
practicos que buscaban establecer la capacidad de comprension de los estudiantes en cuanto
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al manejo del espacio, a partir de la ubicacién y la identificacién de elementos cartograficos
usando las Tics - desde el aplicativo Google Maps- como herramienta didactica. Este proceso
llevé a establecer la necesidad de incorporar nuevas estrategias de ensefianza en el aula para
enriquecer la practica docente y facilitar habilidades y capacidades en los estudiantes de
aplicar los conocimientos en su interaccion con el entorno.

Palabras clave: pensamiento espacial; geografia; representaciones cartograficas; ciencias
sociales; tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Abstract

This article is the product of the systematization of the didactic experience generated from the
teaching of Social Sciences using information and communication technologies -ICTs-, based
on the use of cartographic representations for develop spatial thinking in elementary school
students. The research is carried out with fourth grade students of the Juan Bautista Migani
Educational Institution of the municipality of Florencia (Caquetd, Colombia), as part of the
didactic strengthening for the appropriation of strategies that facilitate teaching and learning
processes in the Social Sciences and contribute to a greater apprehension of knowledge on the
part of the student and the qualification of the teaching exercise through the use of innovative
educational tools. The didactic research was developed under the qualitative approach based
on the case study; for this, it was started by the intervention of teachers-tutors of Social
Sciences to design and develop practical exercises that sought to establish students'
comprehension capacity in terms of space management, from the location and identification
of cartographic elements using ICT's - from the Google Maps application - as a didactic tool.
This process led to establish the need to incorporate new teaching strategies in the classroom
to enrich the teaching practice and facilitate skills and abilities in students to apply knowledge
in their interaction with the environment.

Keywords: spatial thinking; geography; cartographic representations; social sciences;
information and communication technologies.

1. Introduccion

Una generalidad de la educacién en Colombia se relaciona con las diferencias existentes
entre la teoria y la practica, situacion que no es ajena a la ensefianza de las Ciencias Sociales en el
pais y podria pensarse que en otros contextos diferentes al colombiano. Es comin que las
practicas de aula estén centradas en el desarrollo de contenidos curriculares preestablecidos, que
no son acordes a las realidades y necesidades de los diferentes contextos escolares.

Uno de los factores asociados a esto, puede corresponder al desconocimiento de los
contenidos disciplinares por parte de los docentes que tienen a cargo la ensefianza de las Ciencias
Sociales en el nivel de basica primaria, lo que dificulta los procesos de transposicién didactica y
por ende la apropiaciéon y mejoramiento de los aprendizajes por parte de los estudiantes. Sumado
a ello, el distanciamiento de las clases con los avances tecnoldgicos globales; hace que muchas de
las propuestas educativas no generen interés en los estudiantes ni se conviertan en la oportunidad
y posibilidad de dar solucién a situaciones de la cotidianidad o que el entorno inmediato presenta.

Es de anotar, que en ocasiones la no inclusién de las tecnologias de la informacion y
comunicacion en los procesos de ensefanza y aprendizaje se debe a la poca actualizacién y
formacién en los docentes sobre el uso y manejo de herramientas tecnolégicas que pueden
favorecer el abordaje de contenidos disciplinares y practicas de aula dindmicas contextualizadas,

amenas 'y pertinentes.
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A partir de estas situaciones, se realizd la investigaciéon de maestria: “Uso de las
representaciones cartograficas para el desarrollo del pensamiento espacial”. Esta investigacion
didactica, tuvo como objetivo general, analizar los aportes al desarrollo del pensamiento espacial
desde las representaciones cartograficas a partir de la utilizacién de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién -Tics, con los estudiantes del grado 4° de primaria de la Institucion
Educativa Juan Bautista Migani del municipio de Florencia, Caqueta-Colombia.

Se definieron tres momentos centrales para el desarrollo de la investigacién, el primero
constituy6 el disefio de la Unidad Didactica -UD-, “Me ubico en mi espacio”, teniendo en cuenta
los niveles de operacionalizacidn curricular propuestos por Tamayo (2014) que orientan hacia el
qué, como, cuando, donde y para qué de los procesos de intervencion en el aula, los referentes de
calidad del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia? y las posibilidades propuestas por la
Maestria en Ensefnanza de las Ciencias2, que reconocen la importancia de la construccion de
conocimiento didactico, para el caso dentro de la linea de investigaciéon en Didactica de las
Ciencias Sociales, desde las realidades y posibilidades propias del aula y como es el verdadero
espacio de investigacion reflexiva del maestro.

La Unidad Didactica estuvo integrada por siete actividades que abordaban las
representaciones cartograficas para favorecer el pensamiento espacial, utilizando diferentes
estrategias y herramientas; inicialmente se indagaron los saberes previos a través del manejo de
representaciones cartograficas, incluyendo una primera exploracién en la web del aplicativo
Google Maps por parte de los estudiantes. Luego, la identificacién y conceptualizaciéon de los
términos asociados al pensamiento espacial y su aplicabilidad con las herramientas tecnolégicas
y el uso adecuado de representaciones cartograficas. El segundo momento tuvo como eje central
la recoleccidn de la informacion y analisis de los resultados de la aplicacion de la unidad didactica,
finalmente, la socializacion de las conclusiones, respecto a la implementacion de la misma y su
influencia en el aprendizaje de los estudiantes.

Algunos de los referentes para la elaboracion de la UD y el proceso de anadlisis, sobre el uso
de las representaciones cartograficas utilizando las tecnologias de la informacién y comunicacién
y su aporte en el desarrollo del pensamiento espacial, fueron autores como: De Miguel (2015),
Santisteban (2010), Herrera Avila (2012), Betancur Chicué, V., & Cardenas Rodriguez, Y. P. (2015).
A continuacioén, se hace referencia a estos y algunos otros que hicieron parte de la construcciéon

conceptual de la investigacidn.

1 Para la ensefianza de las Ciencias Sociales colombianas existen tres grandes referentes: Lineamientos Curriculares,
Estandares y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA). Estos ultimos se encuentran en construccion.

2 La Maestria en Ensefianza de las Ciencias de la Universidad Auténoma de Manizales (Colombia), tiene como interés
fundamental el desarrollo de investigaciones con enfoque en las practicas de aula, donde el maestro tenga la posibilidad
de construir conocimiento didactico desde sus propias realidades y situaciones. Desde alli se plantea el trabajo con
Unidades Didacticas (UD), con el fin de tener una serie de momentos que reconozcan los saberes y experiencias de
partida (Ubicacién), desde alli trabajar con procesos de intervencién en el aula para el desarrollo de nuevos
aprendizajes (Desubicacién) y por tltimo reconocer los procesos de los estudiantes a partir de diferentes posibilidades
de abordaje de los nuevos saberes (Reenfoque). En términos investigativos, se espera que el maestro que se forma en
la maestria tenga posibilidades de analizar, a partir de los momentos y recursos trabajados, qué sucede en su contexto
de clase y reconozca como las dindmicas cotidianas pueden y deben hacer parte de los procesos de reflexién y
sistematizacién de los maestros investigadores.
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2. Referentes conceptuales y tedricos

Pensar en el espacio, es un acto que acompaia a la humanidad desde sus inicios; las
necesidades de supervivencia han llevado al hombre a desarrollar técnicas que no solo le permitan
ubicarse en el tiempo y en el espacio, sino a reconocer el mismo. Para el hombre mas que necesario
es importante reconocer el entorno que lo rodea, ya que las caracteristicas del espacio geografico
han determinado el desarrollo y la cultura de las civilizaciones; asi mismo, ha tenido que adaptarse
a las condiciones del medio circundante para construir sociedad.

Refiriéndose especificamente al concepto desde la geografia, Comes (1998) inicia por
definir la geografia como la disciplina que se enmarca dentro de la escala de tiempo terrestre, la
superficie de la tierra y los 510 millones de Km2 que se percibe a través de imagenes satelitales;
desde esta perspectiva al concepto de espacio se le reconocen tres atributos cientificos: el espacio
relativo, absoluto y relacional.

Esto lleva a que la geografia, se viera permeada por distintos enfoques, iniciando con la
tradicién aristotélica que la definia cono ciencia descriptiva de regiones y lugares, luego la
influencia del humanismo, donde llega a ser algo mas que el escenario de los regionalismos y se
trata de determinar la dimensién espacial de los hechos sociales, en este enfoque propiamente
humanista Tuan (citado por Comes, 1998), distingue espacio y lugar, donde el espacio es una
categoria vacia de sentimientos perceptivos personales mientras que el lugar es el espacio que ya
tiene atributos de experiencia personal.

En los afios 80, el enfoque radica en que las formas de pensamiento social solo se pueden
comprender en relacién al contexto en que se conceptualizan y ya para fines del siglo XX, tiene
mas un enfoque cultural, aqui su centro es el estudio de la identidad cultural y simbélica de los
paisajes y de los lugares (Comes, 1998). Por su parte, previo a estos trabajos, Bale (1989) rescata
la importancia de la naturaleza de las imagenes geograficas y sus formas de representacion, a
través de las cuales se puede evidenciar el conocimiento espacial de los nifios y la experiencia de
interaccion con el contexto, que pueden convertirse en la fuente de dichas imagenes.

Esto permite afirmar que los nifios relacionan las primeras imagenes con experiencias de la
vida cotidiana, desencadenando asi, el proceso de construccién de imagenes geograficas e
identificacion del desplazamiento en los diferentes espacios: escuela, amigos y familia,
denominados también como entornos cercanos y cotidianos. Es asi como se forman las primeras
representaciones geograficas y se empieza a consolidar los conceptos concernientes a ubicaciéon
espacial, ademas relacionan, las diferentes fuentes de las que obtienen las imagenes, que a su vez
son plasmadas en representaciones cartograficas e identificando puntos relevantes para su
orientacion.

A medida que el hombre fue conociendo el entorno e identificando variadas caracteristicas
que conllevaron a la transformaciéon del mismo en muchas y diversas situaciones; se vio la
necesidad de estudiar a fondo el espacio geografico, convirtiéndose asi en el objeto de estudio de
la Geografia. Resulta esencial dicho concepto, tal como lo manifiestan varios autores que coinciden
en definirla como la relacién de “lugar” con las interacciones sociales.

Santisteban (2010) hace la relacién de “los diferentes modelos de jerarquizar el

conocimiento sobre el espacio a partir de los conceptos clave o conceptos integradores, para
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organizar las nociones geograficas”; condicion relevante en el desarrollo de los diferentes
conceptos sobre el espacio geografico, ya que en la enseflanza de la geografia se debe
conceptualizar para lograr la incorporacién de los diferentes saberes y la importancia de su
aplicabilidad en el contexto. También plantea las dimensiones de la ensefianza de la geografia, en
la cual se hace relacion sobre las representaciones del espacio en forma de planos o mapas y los
conceptos de orientacion espacial que se deben incluir en la educaciéon primaria. Por eso la
relevancia en que los estudiantes desarrollen conocimientos sobre conceptos relacionados con el
espacio geografico.

En este sentido, Pulgarin (2003), sostiene que el espacio geografico, es entendido no como
el simple escenario fisico donde vive pasivamente el hombre subordinado a los fendmenos
naturales, sino el espacio construido, el espacio vivido; el lugar en el cual se desarrolla la acciéon
humana.

El avance y las nuevas concepciones en las ciencias sociales han generado debates y cambios
-de los cuales no se escapa la geografia- de orden conceptual y procedimental; convirtiéndose en
el reto la construccion de curriculos de ciencias sociales integradas. Es decir, la ensefianza de las
ciencias sociales en el ambito escolar requiere de unos minimos para asumir el conocimiento
social como la interdisciplinariedad enfocada en el didlogo de saberes, pertinencia académica y
social y flexibilidad didactica (Pulgarin 2003).

Otros autores, consideran importante pensar en el espacio como un aspecto inherente a la
cotidianidad de la sociedad, ya que no solo se consideran los espacios en términos de recorridos
de distancias para trasladarse de un lugar a otro; sino, aquellos espacios que se conocen a través
de los medios de comunicacién y herramientas tecnoldgicas, quienes ofrecen detalles que
permiten cierto conocimiento y superan las barreras del tiempo y distancia.

Comes (1998), manifiesta que, al considerar el espacio como uno de los contenidos del
curriculo escolar, se le debe tener en cuenta tanto su caracter procedimental en procura del
desarrollo de habilidades cartograficas, como el caracter conceptual para la adquisicién del saber

disciplinar.

El espacio no es algo a observar, sino que la experiencia escolar sobre el espacio
debe servir para que el sujeto se considere un actor del espacio, un sujeto que toma
decisiones espaciales que tienen una repercusion social (Comes, 1998, p.3).

Es por ello que la escuela, debe reconocer la importancia de considerar el espacio dentro
del contenido escolar y manejar su dimension conceptual en términos de aplicabilidad, para que
el estudiante este en la capacidad no solo de observar los espacios sino de actuar en y sobre ellos
con responsabilidad social y mostrando habilidades interpretativas, intencionales y criticas;
ademas el reconocimiento de un lenguaje disciplinar que le permita en determinados momentos
la aplicabilidad del conocimiento.

Segun Pereira (2005), existe aun temor y debilidad en la inclusién de los contenidos
geograficos en el curriculo escolar, teniendo en cuenta que el aprendizaje estd muy ligado a la
intencionalidad, experiencia y la vivencia.

En términos de aprendizaje, sabemos que juega un papel muy importante los intereses de

los estudiantes y -en este caso- los conocimientos geograficos que, al ser orientados de manera
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integral, reducen las posibilidades de apropiacién y significancia para el estudiante; es decir, “no
hay aprendizaje sino es en la medida de si mismo, sino en la medida de nuestros significados, sino
en la medida de nuestras intencionalidades, sino en la medida de las materialidades” (Pereira,
2005, p.147).

Cada vez se hace mas evidente la relacion que debe existir entre el entorno y el sujeto, ya
que, de esta, depende el nivel de conocimiento frente al espacio circundante y las capacidades
para interactuar y desenvolverse como agente activo de intervencién y transformacion.

Con relacion a esto, De Miguel (2015) considera que “los vinculos entre el espacio, la
representacion y razonamiento dan al proceso de pensamiento espacial la posibilidad de que las
estructuras espaciales puedan ser analizadas y transformadas”. Esto es visible, por cuanto es
comun en las aulas encontrar estudiantes que no relacionan el conocimiento escolar con las
situaciones propias del entorno; las practicas en el aula se limitan al abordaje de unos contenidos
tematicos disciplinares enmarcados en la repeticién y/o transmisién de conceptos, puesto que
pocos realizan una articulacién entre la teoria y la practica, que evidencie la pertinencia del
conocimiento disciplinar para entender y resolver situaciones de la cotidianidad.

En este orden de ideas, se entiende que el pensamiento espacial esta directamente
relacionado con procesos cognitivos como lo define De Miguel (2015), teniendo su
fundamentacién en el hecho de requerir el aprendizaje significativo de conocimientos geograficos,
generando una relaciéon bidireccional para el desarrollo del pensamiento geografico y el
pensamiento espacial (considerados como complementarios); los cuales pueden confluir en el
establecimiento de pardmetros que determinan la adquisicién de aprendizajes espaciales y

geograficos de cada pensamiento. Como se muestra en la siguiente figura:

PENSAMIENTO ESPACIAL 9 APTITUDES ESPACIALES 9 RELACIONES ESPACIALES

PENSAMIENTO GEOGRAFICO =»>  INDAGACION GEOGRAFICA =>  CONOCIMIENTO GEOGRAFICO

Figura 1. Vinculos entre el aprendizaje espacial y aprendizaje geografico

Teniendo en cuenta una experiencia desarrollada por el autor en la inclusiéon del
pensamiento espacial en el curriculo escolar, permitié establecer que el aprendizaje del
pensamiento espacial estad relacionado con dos aspectos: los procesos de adquisicion y las
funciones del mismo. Los primeros se refieren directamente, al conocimiento y conceptualizacion,
representacién y razonamiento del espacio, es decir, lo que le permiten al estudiante orientarse
en un espacio determinado para poder representar esquemas basicos o generales, comunicar con
detalle las especificidades del contexto y reflexionar para dar razén sobre la informacion
adquirida del espacio. El otro aspecto relevante, son las funciones: descriptiva (localizacion de los
objetos sobre el espacio), analitica (comprension de las estructuras espaciales) e inferencial

(funcidn de las estructuras espaciales y su evolucién).
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Por lo tanto, el concepto de pensamiento espacial representa un vehiculo para
los problemas de estructuracion, la bisqueda de respuestas y soluciones que expresan
las cuestiones relacionadas con la disposicidn y estructura de los objetos sobre el
espacio. (De Miguel, 2015, p.9)

Estos aspectos ademas son inherentes a la vida de los individuos; de manera constante, se
interactia con los objetos de acuerdo a un espacio y tiempo, en los que intervienen diversos
procesos de pensamiento que determinan el significado que se da a la realidad y su evolucién con
ella.

Luque (2011), en términos de conocimiento espacial considera la importancia de trabajar
con mapas, ya que es una manera de relacionar el espacio a través de una representacién
cartografica para aprender a situar lugares, entender los diferentes factores que pueden

involucrar el desarrollo y la transformacién de dichos espacios.

“El pensamiento espacial estd directamente relacionado con propiedades
espaciales del mundo, tales como: localizacién, tamafio, distancia, direccion, forma,
patrones, movimiento y relaciones espaciales entre objetos tanto en ambientes
estaticos como dindmicos” (Luque, 2011, p.186).

Continuando con la linea de la relevancia que tienen las vivencias en la generacién de un
pensamiento espacial, Luque (2011), asegura que este hace referencia a los procesos a través de
los cuales las personas perciben, almacenan, recuerdan, cran, editan y comunican imégenes
espaciales.

En términos de la ensefianza de las Ciencias Sociales el curriculo sigue en algunos casos,
limitado al manejo de conceptos de indole disciplinar con poca articulacién hacia situaciones

concretas y cotidianas, a pesar de que la normatividad colombiana es clara en afirmar,

Alo largo de la historia, las Ciencias Sociales han generado una amplia gama de
metodologias, estrategias y procedimientos para indagar la vida social; por eso, es
ilusoria la creencia en un inico método cientifico de validez universal; la resolucion de
problemas de conocimiento especificos requiere del uso creativo y estratégico de
procedimientos investigativos ya consolidados e, incluso, de la invencién de otros. Es
importante que los estudiantes se familiaricen con los métodos, las técnicas y los
procedimientos de diferentes disciplinas, como por ejemplo el diario de campo, la
consulta de fuentes, el manejo cartografico y el analisis estadistico, entre otros.
(Lineamientos curriculares, 2002, p.53).

En torno alarelacién de los procesos de enseflanza con la formacion en las Ciencias Sociales
y especificamente en la enseflanza de la geografia, Soletic (2014) propone como “los nuevos
entornos tecnoldgicos no ofrecen solamente acceso a variadisimas fuentes de informacién, sino
que también nos proveen de numerosas herramientas para favorecer la construcciéon del
conocimiento disciplinar en el campo de las Ciencias Sociales. El desarrollo de algunas
herramientas y entornos tecnoldgicos puede modificar de modo radical la ensefianza de las
disciplinas escolares en tanto favorece la comprension, al promover formas de visualizacion
alternativas que dan cuenta de los problemas propios del campo disciplinar, sus principios y sus
relaciones con otros campos” (p.52). Sobre estos elementos, Maggio (2012) reconoce que la
creacion pedagdgica que permiten los entornos tecnolégicos, sin un reto para la construccién

didactica y llegar a lo que la autora denomina una “ensefianza poderosa”.
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Para esta investigacion, las Tics fueron abordadas como una estrategia o medio que siendo
de vital importancia, no eran el fin tltimo de los procesos de enseflanza para los estudiantes, sino
aportar desde estos elementos, en relacion con las representaciones cartograficas, a la formacion
del pensamiento espacial en los nifios y nifias con quienes se trabajé en la investigacion, con una
proyeccion final hacia su formacién ciudadana. Por lo cual los aportes de Cely y Moreno (2008),

permiten comprender que:

“la relaciéon de lo espacial con los procesos de formacién ciudadana, resalta la
importancia de la comprension de las condiciones geograficas con las formas de
construccion cultural, que sin llegar a determinismos, permiten o limitan desde las
condiciones del territorio las opciones de trabajo (...) Pensando en los ciudadanos,
antes que en cualquier otra condicién social para poder iniciar otras alternativas de
habitar el espacio, se demanda una formacién y una reflexién que construya
posibilidades de interaccidn con el espacio geografico” (p.67).

3. Metodologia

Esta investigacion se enmarca en la Linea de Investigaciéon en Didactica de las Ciencias
Sociales, de la Universidad Auténoma de Manizales en la subcategoria de espacio-tiempo. El
objetivo central de estas investigaciones se centra en consolidar desde procesos de ensefianza de
las Ciencias Sociales en diversos contextos educativos, las limitaciones, posibilidades y
potencialidades que tiene esta area escolar hacia los procesos de formacién de pensamiento
social, histérico y geografico; reconociendo la importancia del maestro como investigador y
constructor de conocimiento didactico en contextos particulares, para este caso, una zona del pais
alejada de los centros tradicionales de poder y que por demas ha tenido diferentes
transformaciones propias del conflicto armado colombiano. Esto, sin ser un eje determinante en
el trabajo, fue un elemento a tener en cuenta dentro de las comprensiones del por qué y para qué
del pensamiento espacial, no sélo en estudiantes del nivel trabajado, sino dentro del contexto y el
territorio propio.

La investigacion es didactica bajo un enfoque cualitativo, se realizé con una unidad de
trabajo de 33 estudiantes del grado 4° de primaria de la Institucién Educativa Juan Bautista Migani
del municipio de Florencia, Caqueta ; con la intencién de incentivar en ellos, el pensamiento
espacial, como medio para la solucion de situaciones “relacionadas con la disposicidn y estructura
de los objetos sobre el espacio”, en palabras de De Miguel (2015) y por supuesto, el pensamiento
critico desarrollando las competencias basicas (cognitiva, propositiva, valorativa -intrapersonal-
y socializadora -interpersonal-) en ciencias sociales, que les permita a través de la utilizacion de
las TIC comprender, analizar y enfrentarse a una realidad social. Para el analisis se hizo un trabajo
con diez situaciones particulares; para ello se usé la técnica de la entrevista y la observacion
participante las cuales jugaron un papel fundamental para obtener informacién y datos
importantes a partir de anotaciones, practicas de campo y la exploracién de registros y materiales,
constituyendo un método efectivo para la comprensién de fenémenos educativos y alcanzar
niveles explicativos de relaciones causales dentro del aula en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.
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El desarrollo de los componentes propuestos por Yin (1994), parte del precepto que tanto
las preguntas de investigacién como las proposiciones tedricas son la base para la obtencién y el
analisis de la informacién, ya que contienen los conceptos, dimensiones, factores o variables
relacionados con el tema a investigar; por lo que es necesaria la articulacién y pertinencia de los
instrumentos con los que se ha de recolectar la informacién y establecer una vinculaciéon légica de
esta con el sustento tedrico; para finalmente, a partir de la interpretacion de la informacién basada

en unos criterios definidos; establecer las conclusiones que permite fortalecer o desvirtuar las

teorias que sustentan la investigacion.

Como se menciono anteriormente, los elementos que rigieron el proceso de intervencién en

el aula se desarrollaron por medio de una Unidad Didactica, la cual tuvo la siguiente estructura:

Tabla 1
Estructura de la Unidad Diddctica

INSTITUCION EDUCATIVA: JUAN BAUTISTA MIGANI GRADO: CUARTO

EJE: RELACIONES CON EL ESPACIO Y AMBIENTE.

TITULO DE LA UNIDAD DE APRENDIZAJE: ME UBICO EN MI ESPACIO

ESTANDAR: Reconozco algunas caracteristicas fisicas y culturas de mi entorno, su interacciéon y las
consecuencias sociales, politicas y econdmicas que resultan de ellas.

SUBPROCESOS: - Me ubico en el entorno fisico utilizando referentes espaciales (izquierdo, derecha,

puntos cardinales.

-Utilizo coordenadas, escalas y convenciones para ubicar los fendmenos histéricos y culturales en

mapas y planos de representacion.

2. METAS QUE SE VAN A ALCANZAR EN EL ESTANDAR

METAS DE COMPETENCIA BASICA

DESEMPENOS

Reconocer la importancia del entorno fisico y la
evolucion de los diferentes conceptos sobre la
representacion del espacio geografico.

-Identificar los elementos y las caracteristicas de
la geografia y el espacio geografico.

-Reconoce el concepto de mapas, coordenadas,
convenciones, planos.

METAS DE COMPETENCIA CLG

DESEMPENOS

Expresar y confrontar sus ideas con argumentos.

Participa en debates y discusiones con capacidad
de argumentar su posiciéon frente a la de los
demas.

METAS DE COMPETENCIA CIUDADANA

DESEMPENOS

Contribuir, de manera constructiva, a la
convivencia en mi medio escolar y en mi
comunidad (barrio o vereda).

Aplica los conocimientos adquiridos para el
desarrollo de su vida cotidiana.

3. SABERES A TRABAJAR EN LA UNIDAD

3.1. SABER SABER HACER

SER

-La geografia y el -Valorar la
espacio geografico.

espacio geografico

importancia
estudio de la geografia y el

del Reconozco la importancia del espacio

geografico para el desarrollo de mi ser.
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4. ACTIVIDADES A REALIZAR O ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

PROCESO DE ACTIVIDADES Y EXPERIENCIAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
APRENDIZAJE
Ubicacién Reflexibn y socializacion de Dindamica interactiva cuestionarios
aprendizajes previos y para sustentar oral.
dlagn(.)st.lco geperal de Lluvia de ideas sobre la construccién
conocimientos y actitudes. .
inicial de saberes por parte del
estudiante,
Utilizacién de imagenes.
ACTIVIDADES Y EXPERIENCIAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
Desubicacion Observacion de videos sobre Presentacion Power point, proyeccion
temas de coordenadas, mapas, devideosy ejerciciosenlaweb sobre el
planos y representaciones, tema.
Exploracion de pdaginas web Socializacion en grupo sobre los
donde se evidencie el tema conceptos trabajados.
tratado. Elaboraciéon de pequefios bosquejos
sobre los conceptos.
Trabajo grupal en la web, sobre la
herramienta Google Maps en el
desarrollo del pensamiento espacial.
ACTIVIDADES Y EXPERIENCIAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
Relacién de conceptos asociados Elaboracién del taller de
al pensamiento espacial con la conceptualizacion de términos
representacion grafica. relacionados con el pensamiento
espacial.
Uso del estudiante de diferentes
lenguajes para la presentacion de Trabajo individual en clase:
los conceptos. Exploracién del aplicativo Google Maps
Elaboracién de mapas, planos e para el reconocimiento de su entorno
identificacion de coordenadas espacial en una ruta especifica.
geograficas.
ACTIVIDADES Y EXPERIENCIAS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS
Reenfoque Desarrollo vivencial de los Juego al aire libre “me ubico y me

diferentes conceptos asociados al
pensamiento espacial.
Identificacion en el espacio
comun de los puntos cardinales y
elementos asimilados a la
orientacidn y ubicacidn.

oriento”, por medio del cual se afianzan
los conceptos de ubicacion y
orientacion.

ACTIVIDADES Y EXPERIENCIAS

ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Lectura de representaciones
cartograficas —plano-.

Lectura de textos instructivos
para cumplir un reto, donde
demuestren la aplicabilidad de los

Trabajo grupal: Juego “Busqueda del
tesoro”

Exposicién en grupo de los trabajos
donde evidencie el desarrollo de los
conceptos trabajados.
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conceptos de
orientacidn.

ubicaciéon vy

EVIDENCIAS DEL APRENDIZAJE

EVIDENCIAS DE EVIDENCIAS DE DESEMPENO EVIDENCIAS DE PRODUCTO
CONOCIMIENTO
Manejo conceptual de Reconoce las representaciones Elaboracién de mapasy planos.
los diferentes cartograficas y el aplicativo .y
. . ) Taller de conceptualizacion e
términos asociados al Google Maps, como herramientas . ‘. ..
. . ., interpretacion de términos
desarrollo del para la orientacidn y la ubicacién . .
. relacionados con el pensamiento
pensamiento en su entorno. .
. espacial.
espacial.

5. ESTRATEGIAS DE EVALUACION

Autoevaluacién Coevaluacién Heteroevaluacion

Cada estudiante Socializar en grupos de cinco Seguimiento al desarrollo de las
reconoce su estudiantes, el desempefio de actividades propuestas en los
evolucién conceptual cada uno para el cumplimiento de diferentes momentos de la
en los contenidos los objetivos propuestos. implementacién de la UD.

tematicos.

Fuente: Elaboracion propia.

4. Desarrollo

Las interrelaciones existentes entre el medio fisico y social en el que se desarrollan los
grupos sociales y la naturaleza, supone una dependencia entre el entorno y la poblacién que lo
habita teniendo en cuenta las condiciones fisicas, culturales y sociales; por tanto, las Ciencias
Sociales deben tener como objetivo educativo el abordaje del “espacio” con el fin de ayudar a
resolver problemas cotidianos que requieren pensamiento espacial, definidos por Comes (2011)
como esferas o contextos espaciales.

Dichos contextos espaciales se encuentran relacionados con “los desplazamientos fisicos”, 1a
identificacion de conceptos asociados a “la comprensién espacial’ y “procesamiento de la
informacion” a través de distintos medios.

Actualmente, la ensefianza de la Ciencias Sociales genera vacios que impiden la
correspondencia del proceso de formacidon con las necesidades e intereses, las expectativas y
curiosidades del estudiante; teniendo en cuenta que en la mayoria de las aulas no se trabaja a
partir de las realidades cercanas y sigue prevaleciendo el planteamiento de situaciones
hipotéticas y -peor alin- alejadas del contexto inmediato de los actores del proceso.

Es por ello que se encontraron practicas de aula que abordan conceptos disciplinares
asociados con el pensamiento espacial como la orientacion, ubicacién, puntos de referencia y
representaciones cartograficas sin evidenciar el uso cotidiano que puede tener dicho
conocimiento.

A partir de la experiencia generada con la investigacion se logré reconocer la importancia
de ensefiar y fomentar en el estudiante una capacidad adecuada de anadlisis de las dinamicas de
cualquier espacio geografico y participar de la solucién de los problemas espaciales que se le
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presenten; para ello fue importante inicialmente, explorar los conocimientos previos frente a lo
conceptual y proponer distintas estrategias que permitieron identificar aspectos fundamentales
como la ubicacién y orientacién en el espacio, asi como el uso de representaciones cartograficas
y el reconocimiento del medio fisico.

Asi mismo se identificaron herramientas que facilitan la apropiacién de conocimientos que
favorecen el desarrollo del pensamiento espacial, basadas en las TIC como el aplicativo Google
Maps, el cual facilité la ubicacién e identificacion de puntos de referencia y el reconocimiento de
representaciones cartograficas, permitiendo realizar alejamientos o acercamientos desde
distintas ubicaciones geograficas. Esta, constituye una herramienta que facilita la implementacion
de estrategias para la ensefianza de las Ciencias Sociales articulando las TIC, siendo este un desafio
para el docente y los estudiantes, a la vez un logro si se convierte en un componente didactico
innovador que facilite la construccidn de aprendizajes significativos.

Algunos docentes en la actualidad, no se encuentran familiarizados con el uso de las TIC,
convirtiéndose en una barrera frente a la capacidad de disefiar experiencias de aprendizaje
significativas para sus estudiantes. Tal como lo evidencio Betancur y Cardenas (2015), existe una
permanente condiciéon que otorga a la educacion colombiana una posicién altamente rezagada
frente a los continuos desarrollos tecnoldgicos en materia de contenidos y aplicaciones digitales;
dicha condicién favorecida por factores culturales, sociales, politicos, econémicos y geograficos.

El campo de las TIC, se ha tornado como una posibilidad para desarrollar procesos de
ensefianza; ante esto el Informe Mundial sobre la Educacién (2014) claramente plantea que: Las
nuevas tecnologias constituyen un desafio a los conceptos tradicionales de ensefianza y
aprendizaje, pues redefinen el modo en que profesores y alumnos acceden al conocimiento, y por
ello tienen la capacidad de transformar radicalmente estos procesos. Las TIC ofrecen un variado
espectro de herramientas que pueden ayudar a transformar las clases actuales —centradas en el
profesor, aisladas del entorno y limitadas al texto de clase- en entornos de conocimiento ricos,
interactivos y centrados en el alumno. Para afrontar estos desafios con éxito, las escuelas deben
aprovechar las nuevas tecnologias y aplicarlas al aprendizaje. También deben plantearse como
meta transformar el paradigma tradicional del aprendizaje (p. 19).

El desarrollo global de las TIC ha permitido complementar, enriquecer y transformar la
educacion favoreciendo el uso de herramientas de apoyo que facilitan el acceso al saber por parte
del estudiante al igual que la formacion instrumental y pedagégica de docentes, motivando a la
transformacion de sujetos mas activos en su proceso de aprendizaje.

Dentro de las reflexiones se tiene que la inclusion de las TIC se convierten en una posibilidad
de transformacién de las practicas de aula, que cumple con el objetivo de mejoramiento de
aprendizajes si el rol del docente garantiza el conocimiento de la herramienta o el recurso
tecnoldgico y realiza la transposicion didactica pertinente; esto se traduce en la necesidad de
formacion y actualizacién constante por parte del docente, garantizando la aplicabilidad del
conocimiento disciplinar en contexto.

Durante la aplicacién, desarrollo y resultados de la unidad didactica, implementada segun
la estructura propuesta por la Maestria en Ensefianza de las Ciencias -momento de ubicacion,

desubicacién y reenfoque-. Se evidenciaron los siguientes resultados:
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4.1. Momento de ubicacion

Durante esta etapa se da significativa importancia a los saberes previos de los estudiantes,
respecto a las representaciones cartograficas, ya que estos fueron el punto de partida para la
conceptualizaciéon de los términos relevantes en la profundizacién del conocimiento disciplinar y
evolucion del pensamiento espacial.

Se evidencié que la mayoria de los estudiantes, no tienen manejo practico de las
representaciones cartograficas (planos) en la ubicacidn de sitios representativos de la ciudad, y
que ademas estan en las inmediaciones de la institucidon educativa; los nifios manifestaron conocer
los sitios relacionados, pero no lograron ubicarlos en el plano. Sin embargo, es de resaltar, que,
sin conocimiento cartografico, también es posible realizar procesos de ubicacién, como lo
realizaron los nifios en los esquemas y la descripcion en la ruta desde sus casas a la institucion

educativa.

UNIVERSIDA AUTONOMA DE MANIZALES
MAESTRIA EN ENSERANZA DE LAS CIENCIAS UNIVERSIDA AUTONOMA DE MANIZALES
PROYECTO DE INVESTIGACION MAESTRIA EN ENSERANZA DE LAS CIENCUAS
USO DE LAS REPRESENTACIONES CARTOGRAFICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO PROYECTO DE INVESTICACION

ESPACIAL USD DE LAS REPRESENTACIONES CARTOGRAFICAS PARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

ESPACIAL

UNIDAD DIDACTICA: ME UBICO EN MI ESPACIO

Representa grificamente, I ruta del colegio a t cas:

AREA: CIENCIAS SOCIALES MOMENTO DE UBICACION L e L.

ESTUDIANTE: A 3 N GRADO: 47\

ACTIVIDAD 1
Objetivo de la actividad: Indagar los saberes previos sobre los puntos de referencia

| Describe brevemente el recarrido que haces — dia a dia — desde tu casa hasta ef colegio. ‘
|

= T
|
{
|

ootk alent oty Sudalezad THRTIRARRI
OIbuTy pomia ot ogives 1 e ek oy oo
| o el i o
| “Cj\\' — 5 r 14 i y
=  f
s M@ b
E ' ™
7 - |
¥

Con tus palabras escribe, que son los puntos de referencia,

Figuras 1y 2. Momento de ubicacién- ruta de la casa al colegio

Estas observaciones se relacionaron con las apreciaciones de los estudiantes cuando
demostraron por intermedio de sefias, la ubicacién de los sitios indicados; sin embargo, lo que si
pudieron realizar y de manera muy fluida, fue la descripcién del trayecto desde el lugar de
ubicacién hasta los puntos de referencia propuestos en las actividades.

Estas consideraciones llevan a la confirmacién de una de las tres funciones del pensamiento
espacial que describe De Miguel (2015), la funcién descriptiva que permite la “localizacién de
objetos sobre el espacio y las relaciones topolégicas entre ellos”; es decir, los estudiantes con su
proceder hicieron evidente dicha funcién, sin embargo, la que no se evidencia es la funcién
inferencial ya que no pudieron dar respuesta a los interrogantes que requerian procesos de

pensamiento espacial, es decir, la ubicacidn de los sitios en una representacion cartografica.
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Y ahora, la relacién del concepto de orientacion con situaciones de su diario vivir, es decir,
la aplicabilidad del conocimiento y uso de herramientas tecnoldgicas que faciliten la interaccion
con el entorno. Mencionaron, por ejemplo, que la orientacién en la ciudad no se dificulta, la
mayoria de los estudiantes deben recorrer rutinariamente el trayecto al colegio, lo que facilito el
reconocimiento de rutas y lugares representativos favoreciendo la habilidad de orientarse.

Lo anterior es posible relacionarlo con Bale (1989), quien rescata la importancia de “la
naturaleza de las imagenes geograficas” y sus formas de representacion; es decir, donde la
experiencia, el conocimiento espacial y la de interaccién con el contexto, se convierten en la fuente
de todas sus representaciones. Dicho proceso de construcciéon de imagenes geograficas e
identificacion del desplazamiento, generalmente se da en espacios como la escuela, amigos y
familia, denominados también como entornos cercanos y cotidianos.

Durante la primera exploracién de la aplicacién de Google Maps por parte del estudiante -
sin orientacidn tedrica del docente- se evidencid en gran parte de ellos inseguridad, impotencia y
falta de conocimiento hacia el manejo del recurso digital. En algunos pocos, 1a debilidad llega hasta
la manipulacién de la herramienta tecnolégica -el computador-; generando en los estudiantes
bastante ansiedad e interrogantes frente a su proceder.

En otros -muy pocos-, la situacion fue completamente diferente; mostraron un manejo
fluido del aplicativo por lo que pudieron realizar todo el recorrido de su lugar de residencia hasta
el colegio, con la identificacion de los puntos de referencia que habian relacionado en su
representacion grafica. Es necesario aclarar que, los estudiantes quienes obtuvieron este
desempefio son aquellos que tienen sus viviendas en lugares bien alejados de la institucién -area
rural-, en otras palabras, son los que recorren mas distancia, tienen mas puntos de referencia y
reconocimiento de espacio.

Estas consideraciones, alaluz de la propuesta de De Miguel (2015) permiten decir que estos
estudiantes han desarrollado pensamiento espacial, por cuanto, describen procesos y a la vez
utilizan elementos para la representacion y el razonamiento espacial. Segun Comes (1998), las
habilidades espaciales, al denotar la conceptualizacidn, orientaciéon, medida y representaciéon
grafica del espacio. Lo cual, en ambos casos, le sirve para dar solucién a situaciones de su
cotidianidad y en su contexto.

Y frente a las practicas de aula, se pudo determinar que estan encaminadas a la adquisicion
del conocimiento geografico, sin profundizar ni entender la importancia y necesidad de las
representaciones espaciales -desde distintos ambitos- y su razonamiento para ser un agente
activo, y responder a los retos que propone la actual globalizacidn de la sociedad.

Estas -las practicas de aula- son débiles en el favorecimiento del desarrollo del pensamiento
espacial, ya que en los estudiantes se evidencio la ausencia del manejo de conceptos de orden
disciplinar y la aplicabilidad de estos con distintas herramientas en dindmicas y problematicas de
la realidad socioeconémica e histérica.

Tal como lo establece Herrera Avila (2012), los estudiantes terminan su formacién escolar
con notorias falencias en el conocimiento disciplinar relacionado con la geografia, en sus palabras,

se evidencia el “analfabetismo geografico”.
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4.2. Momento de Desubicacion

En este momento de la implementacion de la unidad didactica se desarrollaron actividades
con el fin de conceptualizar, reconstruir y/o afianzar y aplicar los diferentes aprendizajes de los
estudiantes asociados al pensamiento espacial; se trabajé con los estudiantes, videos y
diapositivas sobre la fundamentacién de los conceptos y el uso que se hace de estos en la vida

cotidiana.

Figura 4. Momento de desubicacién

Para este caso, la mayoria de los estudiantes lograron identificar y relacionar los términos
con sus definiciones, demostrando apropiacion e interiorizacion del concepto a partir de las ideas
previas y reconstruyendo el significado de los términos a medida que desarrollaban la actividad.

Condicidn relevante, segun Santisteban (2010) en la ensefianza de la geografia para lograr la
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incorporacidn de los diferentes conceptos geograficos y la importancia de su aplicabilidad en el
contexto.

Para la siguiente actividad fue necesaria la disposicion de otro ambiente de aprendizaje -
sala de sistemas-, en ella se realiz6 el uso y manipulacidn de herramientas tecnolégicas con guia e
instrucciéon de las docentes, sobre el funcionamiento del recurso didactico (aplicativo Google
Maps) y su aplicabilidad en procesos de orientacién y ubicaciéon en su entorno, asi como de
exploracién, observacion y visualizacion de otros espacios geograficos; los estudiantes utilizan -
por segunda vez- el aplicativo de manera individual.

En esta oportunidad, se evidencié mejor apropiaciéon y manejo del aplicativo al solicitarle
retomar la ruta del colegio a la casa, a través del recurso didactico; en cuanto a las dificultades o
facilidades para el desarrollo de la actividad en Google Maps, la mayoria de los estudiantes
manifesté que la orientacién y ubicacidon es facil, ya reconocen los puntos de referencia y que el
aplicativo es una herramienta practica a la hora de orientarse.

Estos resultados demuestran la consideracion de Montoya (2010) frente a la importancia
de la inclusién de la “dimension tecnoldgica en el contexto escolar”, siempre que favorezca el
mejoramiento de los procesos de formacidn con responsabilidad pedagdgica, para no reducirla a
la utilizacién de equipos tecnoldgicos sin orientacion, reconociendo las oportunidades y fortalezas
que el ambiente tecnolégico puede ofrecer. También se relaciona con lo propuesto por Soletic
(2014), pues estos escenarios permiten a los docentes y estudiantes relacionar elementos del
espacio a partir de la construccién y abordaje de textos cartograficos.

Respecto a lo anterior, fue recurrente, en las expresiones de los estudiantes la empatia,
dinamismo, inquietud por explorar, conocer y reconocer el uso de esta herramienta tecnolégica
para una comprension dindmica del tema y ampliaciéon de su conocimiento. Asi mismo, Herrera
Avila (2012), concluye en su estudio que la inclusién de las TIC permite mayor participacién y
dinamismos de los estudiantes durante el desarrollo de la clase, por consiguiente, apropiacién y
manejo de tematicas propias del area, con el interactiian a través de los recursos y las
herramientas tecnologicas.

Por lo expuesto anteriormente -de las actividades- se puede afirmar que los estudiantes son
mas perceptivos cuando en el aula de clase hay una intervencion de las tecnologias, como
herramientas mediadoras en los procesos de ensefianza aprendizaje y les permite ser consiente y
activo del entorno, donde se desenvuelven. Tal como lo plantea Gras-Marti y Cano (2005) citado
por Montoya (2012), es preciso que las TIC tengan en el aula aplicaciones practicas y
constructivas; donde el uso de las herramientas tecnolégicas sirva para demostrar fen6menos o
procesos del entorno y se le dé un uso consciente y adecuado para explorar y generar cambios.

El planteamiento y desarrollo de esta actividad confirma las consideraciones de Delgado y
otros (2009), con respecto a la necesidad de mejorar las propuestas didacticas de los docentes en
cuanto a la utilizaciéon de las TIC y metodologias activas y flexibles que favorezcan el aprendizaje

de los estudiantes en distintos ambientes pedagdgicos.
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4.3. Momento de Reenfoque

Continuando con la implementacién de la unidad didactica, en este momento, se
propusieron actividades que se desarrollaron al aire libre; la cuales permitieron a los estudiantes
identificar los puntos cardinales desde un lugar especifico de la institucion.

Se observé también, como al inicio de la actividad los estudiantes se tomaban un tiempo
para ubicar el punto cardinal indicado. Sin embargo, a medida que se avanzaba y se hacia mas
practico y reiterado los puntos cardinales los nifios mostraron mayor seguridad y rapidez en el
desplazamiento de un lugar a otro.

MAESTRIA EN ENSERANZA DE LAS CLENCIAS

PROYECTO D! FIGACION
USO DE LAS REPRESENTACIONES CARTOGRA ARA EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

ESPACIAL

MAPA LE.J.B.M. PRIMER PISD

Figura 5. Momento de reenfoque

Esta actividad se sustenta en el postulado de Santisteban (2010) que plantea las
dimensiones de la enseflanza de la geografia, en la cual se hace relacién sobre las representaciones
del espacio en forma de planos o mapas y los conceptos de orientacién espacial que se deben
incluir en la educacién primaria; resaltando, que esta no solo debe quedar en términos teéricos,
sino que requiere su aplicabilidad en situaciones concretas.

En las siguientes actividades propuestas, los estudiantes contintian haciendo uso de los
puntos cardinales para indicar la ubicacién de algunas dependencias de la institucién; para ello
utilizan una representacion cartografica (plano) de la misma.

Esta situacion lleva a concluir, que el uso de cierto conocimiento disciplinar favorece la
apropiacion y manejo del mismo, es decir, cuando un término se incorpora en el lenguaje cotidiano

y se relaciona con las situaciones cotidianas, es donde tiene sentido; por eso en un comienzo para
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los nifios no fue sencilla la ubicacién de los puntos cardinales: primero, no son términos agregados
al lenguaje comun y, por lo tanto, no son usados para la ubicacion de sitio de interés o puntos de
referencia.

Tal como lo menciona Pulgarin (2003), “los curriculos de ciencias sociales” deben ser
integradores y permitir que el estudiante relacione los contenidos escolares con su contexto,
especificamente, que se reconozca el espacio como el lugar de desarrollo de las acciones humanas.

Este momento de implementacién, se confirma el punto de vista de Comes (1998) en cuanto
al caracter procedimental del espacio, ya que luego de la fundamentacién conceptual y el manejo
de un lenguaje disciplinar se evidencié el desarrollo de habilidades en los estudiantes para el
manejo de las representaciones cartograficas aplicado a una experiencia escolar que planteaba
situaciones cotidianas y lo llevaban a la toma de decisiones con aplicabilidad del conocimiento.

La experiencia que se acaba de evocar demostré que la mayoria de los estudiantes
apropiaron los conceptos y estan en condicidn de aplicarlos en una situacion concreta como se les
propuso; sin embargo, cabe resaltar que a la hora de leer los textos instructivos se presentaron
dificultades en la interpretacién de los mismos.

Estas observaciones “hacen referencia a los procesos a través de los cuales las personas
perciben, almacenan, recuerdan, crean, editan y comunican imagenes espaciales”, a partir de las
vivencias, alo que Luque (2011) denomina pensamiento espacial; y sobre los cuales se construyen

significados que permiten transformar y/o evolucionar con el contexto.

5. Conclusiones

Uno de los principales alcances de esta investigacion, fue identificar que el desarrollo del
pensamiento espacial estd directamente relacionado con la practica y la experiencia, lo cual se
establece cuando existe mayor interaccidon con la realidad permitiendo la representacion de la
misma o la interpretaciéon de las representaciones cartograficas del contexto inmediato. La
importancia de los saberes previos del estudiante frente a las representaciones cartograficas se
convierten en el punto de partida para la conceptualizacion de los términos relevantes, en la
profundizacién del conocimiento disciplinar y adquisicidn del pensamiento espacial. Este proceso
también esta ligado a la adquisicion del conocimiento disciplinar y a las vivencias cotidianas y
rutinarias que generan una necesidad en contexto y requiere solucién. En este caso, los
estudiantes que logran asimilar, relacionar y apropiar con mayor facilidad los conceptos y la
utilidad del recurso didactico son aquellos que recorren una mayor distancia cotidiana entre sus
hogares y la institucién educativa.

Por su parte, la aplicacion de las Tics en la ensefianza de las Ciencias Sociales constituye una
alternativa valida para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje en el aula facilitando el
enriquecimiento del que hacer pedagoégico a partir de estrategias innovadoras que benefician el
interés y la motivacion del estudiante para aprender y desarrollar competencias investigativas y
criticas frente a la realidad, facilitando la construccién de nuevos conocimientos que contribuyen
al desarrollo de las ciencias sociales desde los distintos entornos, pese a ello se identifica que las
TIC’s no es una herramienta muy utilizada por el docente para la enseflanza de las ciencias

sociales en las instituciones educativas; por tanto las representaciones cartograficas se quedan en
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el concepto sin reconocer su estructura, uso y aplicabilidad en situaciones concretas, limitando
asi el desarrollo de aptitudes, procedimientos y capacidades espaciales en los estudiantes.
Finalmente, la implementacién de la unidad didactica “me ubico en mi espacio”, permitid
concluir la necesidad de innovacidén en las practicas de aula desde dos perspectivas: la primera,
con la articulacién e inclusion de las herramientas tecnoldgicas y los recursos digitales en las
diferentes disciplinas (por ejemplo, Google Maps); la segunda, referida a la actualizacién y/o
autoformacidén del docente para proponer estrategias didacticas contextualizadas que articulen el
conocimiento escolar con las expectativas e intereses de los estudiantes y permitan afrontar
situaciones del mundo actual. Es decir, que los estudiantes encuentren utilidad y relacion de los

conocimientos abordados en las aulas de clase, con su realidad inmediata.
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