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Resumen

En este articulo se realiza un estado de la cuestion de la educacién geografica desde el enfoque
de las finalidades educativas y su reflejo en el curriculo, para posteriormente analizar las mas
recientes aportaciones -tanto desde la epistemologia de la geografia como de la didactica de
la geografia-, que demuestran la importancia de la geografia en el curriculo escolar. Tras un
analisis comparativo de diferentes curriculos con el caso espafiol, se propone una nueva
propuesta curricular basada en seis enfoques contemporaneos, para la ensefianza de la
geografia escolar.

Palabras clave: educacion geografica; didactica de las ciencias sociales; curriculo;
globalizacién; geoinformacion.

Abstract

This article is a state of the question about geographic education from the scope of the
educational purposes and its reflection in the curriculum. Later, it analyses the most recent
contributions -either from the epistemology of geography, either from geography education
theory-, which demonstrate the importance of geography in the school curriculum. After a
comparative analysis of different curricula with the Spanish case, we suggest a new curricular
proposal for geography education, based on six contemporary approaches.

Keywords: geographical education; social sciences education; curriculum; globalization;
geoinformation.
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1. Geografia y educacion en Ciencias sociales

1.1. ;Interesa enseiiar o aprender Geografia?

Comencemos por el principio de la historia reciente. Los Reales Decretos 1007/1991 y
1345/1991, de ensefianzas minimas y de curriculo para el entonces “territorio MEC”, del area de
Ciencias Sociales, Geografia e Historia de la recién creada Ensefianza Secundaria Obligatoria
decian lo siguiente: “los grupos humanos han concedido siempre enorme importancia al hecho de
que las jovenes generaciones conozcan ... la organizacion y funcionamiento de la sociedad, su
pasado histdrico, asi como el espacio y el territorio en que se desarrolla la vida del grupo. En la
escuela moderna, es la escuela la institucion principalmente encargada de asegurar esa funciéon”.
Ahora bien, mas alla de lo que digan los curriculos oficiales prescritos, o los profesionales de la
ensefianza en ciencias sociales, ;realmente interesa ensefiar ciencias sociales? ;tiene sentido
ensefiar ciencias sociales en la actualidad? Y mas concretamente, ;realmente interesa ensefar
geografia? ;tiene sentido ensefiar geografia en un mundo tan incierto, complejo y cambiante?

Sirvan tres datos propios para introducir el estado de la cuestion. ;Interesa la geografia a
los futuros profesores de geografia e historia? Desde el curso 2009-2010, que comenzamos en la
Universidad de Zaragoza el Master de formacion del profesorado de secundaria, hasta el curso
actual, hemos tenido matriculados 534 estudiantes en la especialidad de Geografia e Historia. De
ellos, alrededor de cuarenta son licenciados o graduados en geografia, asi como un numero
inferior a cinco licenciados en la antigua carrera de Filosofia y Letras, especialidad en geografia e
historia. Dicho en otras palabras, mas del noventa por ciento de los futuros docentes en ciencias
sociales de la muestra de referencia, carece de una minima formacién basica en la materia que va
a impartir profesionalmente, casi el cincuenta por ciento de los contenidos curriculares en la ESO*.
Y lo que es mas evidente, en su mayoria reiteran durante el propio master -véanse las unidades
didacticas realizadas en el periodo de practicum o los trabajos de fin de master- que su tnico
interés son los futuribles temas y ejercicios con los que se enfrentaran a la oposicion. Imagino que
en el resto de las Universidades, la proporcion serd similar, excepto en aquellas que tienen
implantado el grado de geografia e historia, de tal manera que la geografia sigue siendo poco
interesante para los historiadores, casi dos décadas después de haberse advertido (Gonzalez,
2001y 2010).

En segundo lugar, ;interesa la geografia a los maestros de educacion primaria en ejercicio y
futuros maestros, en tanto que docentes del area ciencias sociales? Una encuesta, realizada entre
nuestros estudiantes del Grado de Magisterio y entre sus respectivos tutores del practicum, revel6

que el 18% de las personas piensa que no le genera ningtn perjuicio al alumno lo siguiente: que

1 En Francia, igualmente sélo el 10% de los admitidos al CAPES de Geografia e Historia son gedgrafos puros
(Pichon et al.,, 2017). No obstante, hay dos diferencias esenciales: cada vez mas Universidades que ofertan
el doble grado en geografia e historia (double licence) o el grado en historia con mencién (parcours) en
geografia. Y, en consecuencia, estudiantes que lo cursan. Frente a la exigua oferta de centros espafioles que
imparten el grado en geografia e historia. Segundo, la duracién del méaster para la formacién del profesorado
en secundaria es de dos afios, lo que implica incrementar sustancialmente la formacion histérica y
geografica, y su didactica.
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la division de conocimiento del medio en ciencias naturales y sociales con la LOGSE se haya
traducido en una reduccién de las horas lectivas de las ciencias sociales. O lo que es lo mismo, a
uno de cada cinco maestros no considera relevante impartir menos horas semanales de ciencias
sociales (De Miguel, 2014a). Esto puede tener relacion con el dato de que el 68% de los estudiantes
de Magisterio crean que la geografia es una asignatura memoristica, poco util y escasamente
interesante (Marrén, 2011) o a que la geografia esta teniendo cada vez menos presencia en los
nuevos grados de Magisterio en Educacion Primaria (Martinez, 2017).

Tercero, ;interesa la geografia a los alumnos de la ESO? En una encuesta preguntamos a los
alumnos de tercer curso de la ESO acerca de su interés por la geografia, dentro de sus asignaturas.
El 44% de ellos respondi6 que le interesa “bastante” la geografia, seguido de las respuestas “poco
interés” (33%) y “mucho interés” (16%). Las opiniones extremas de que la geografia es la materia
preferida o de que no le interesa absolutamente nada al alumno representan porcentajes minimos,
el 4% y el 3%, respectivamente (De Miguel, 2014b). No obstante, en esa misma encuesta la
practica totalidad de los alumnos reconocen haber aumentado su interés por la geografia cuando
se les ha ensefiado por medio de globos virtuales o visores cartograficos digitales.

Cuarto, al Gobierno parece que le interesa menos las Ciencias Sociales, la Geografia y la
Historia que otras asignaturas como la lengua y las matematicas. Asi se desprende del articulo
dos, Real Decreto 562/2017, de 2 de junio, por el que se regulan las condiciones para la obtencién
de los titulos de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria y de Bachiller.

1.2. Las finalidades de la educacion geografica en el area de ciencias
sociales

1.2.1. Segun la legislacion educativa

Independientemente del interés por la geografia o por las ciencias sociales por los alumnos
o por los profesores en formacién, la sucesion de diversas leyes educativas ha recogido una serie
de preceptos relativos a las diferentes finalidades de la educacién primaria y secundaria:
“transmitir elementos basicos de la cultura”, “formar en derechos y deberes”, “utilizar el sentido
critico” “comportarse con espiritu de cooperacién, responsabilidad moral, tolerancia y

» o«

convivencia”,

» o«

analizar los principales factores que influyen en los hechos sociales” “conocer el
medio social”, “educar en el ejercicio de la libertad, la convivencia, la vida en comun la cohesién
social”, etc. Si se hace un ejercicio comparativo entre los articulos 18 y 19 de la LOGSE, 22 de la
LOCE y 2 de la LOE/LOMCE, se percibe que la educacién reglada constituye un proceso que
fomenta, ademas del propio desarrollo personal, la preparacién para la vida en sociedad -
especialmente en la educacion secundaria-. Sin embargo, ni la cantidad de apartados referidos a
la educacién en sociedad de los articulos citados, ni la aparente importancia de su orden -casi
siempre por delante de la educacion cientifico-matematica, se han traducido posteriormente por
un reconocimiento curricular adecuado, ni en cantidad ni en calidad.

Sin entrar ahora en el detalle de los contenidos geograficos o de los enfoques didacticos en
los diferentes curriculos de educacién primaria y secundaria derivados de estas leyes, analisis que

ya hemos ido realizando de manera sistematica en los diversos congresos del grupo de didactica
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de la geografia de la Asociacion de Gedgrafos Espafioles (De Miguel, 2018), resulta indiscutible la
escasez e insuficiencia de la educacién geografica: tan sélo hora y media semanal en educacion
primaria (de hecho es menor, ya que se imparten contenidos geograficos, histéricos y sociales),
ademas las tres horas de ciencias sociales en la ESO, que sélo son efectivas en tercero de la ESO,
porque en primero y en segundo se combinan con la historia, mientras que en cuarto de la ESO la
educacion geografica desaparece por completo. Ello supone que un alumno espafiol medio cursa
alrededor de 500 horas de geografia a lo largo de sus diez afios de ensefianza béasica, alrededor del
5% del total de su horario lectivo.z A pesar de la minima modificacién introducida por la LOMCE
en los bloques nueve y diez del curriculo de Geografia e Historia de cuarto curso de la ESO, la
geografia desaparece como tal de la educacién espafiola a partir de los quince afios de edad. Tan
s6lo una cuarta parte de estos (De Miguel, 2016) cursa una asignatura de Geografia de Espafia, en
segundo de Bachillerato. Esta cuestion que parece asentada en nuestra cultura escolar resulta
inadmisible en el resto de paises de nuestro entorno (excepto en Italia, donde la ensefianza de la
geografia es incluso menor), en los que la geografia brilla por su presencia en el conjunto del tramo
K-9aK-12.

El andlisis cualitativo ha venido reiterando la practica inmovilidad de los contenidos:
secuencia geograffa fisica-humana-regional, enfoque enciclopédico y memoristico, todo ello
reproducido por las rutinas escolares y por los libros de texto. No obstante, ligeras concesiones a
la innovacién se han ido produciendo: procedimientos de informacién geografica e indagacion,
educacién en valores, o formacion en competencias, a pesar de que las competencias espaciales
(inteligencia espacial, ciudadania espacial) no estdn recogidas, o de que la competencia de

conocimiento e interaccion con el medio fisico haya desparecido con la tltima reforma legislativa.

1.2.2. Segun la didactica de las ciencias sociales

El valor de la geografia en la didactica de las ciencias sociales ha sido un tema recurrente en
las ponencias y comunicaciones de los Simposia de la Asociacién Universitaria de Profesorado en
Didactica de las Ciencias Sociales, asi como a los del grupo de Didactica de la Geografia de la AGE,
y a sus libros de actas nos referimos. En el proceso de construccidn y consolidacién de esta area
de conocimiento, tres didactas de las ciencias sociales de referencia —doctores en Historia- han
reflexionado sobre el valor formativo y los fines educativos de la geografia en la ensefianza de las
ciencias sociales. El primero de ellos, en coautoria con su compaiiero de Departamento (Prats y
Santacana, 1998) ha destacado la importancia de la unidad de las ciencias sociales en la diversidad
de sus ciencias referentes, pero sobre todo, ha subrayado la complementariedad entre la geografia
y la historia enumerando una serie de objetivos cuya suma contribuye a ampliar la “sensibilidad
respecto a las formaciones sociales”, por consiguiente, son “materias de conocimiento primordial
y central en cualquier curriculum escolar”. En el trabajo citado anteriormente (Gonzalez, 2001),
se narra en primera persona la historia del origen curricular de las Ciencias Sociales en Espaiia,

en aplicacion de la Ley General de Educaciéon de 1970 para la etapa de primaria (EGB), y como ello

2Que suman 9.450 horas, 5.250 en primaria (25x35x6) y 4.200 en la ESO (30x35x4). Por su parte el calculo
de la carga horaria de las ciencias sociales es de 1'5x35x6 en primaria (no s6lo de geografia), mientras que
la de geografia en la ESO es de 3x18x2 (primero y segundo curso), y 3x35x1 (tercer curso), respectivamente.
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acabd pasando posteriormente al curriculo de secundaria con la LOGSE. Y argumenta como
principal razén la “unidad sociedad-espacio-tiempo”. Una argumentacidén mas reciente (Estepa,
2017) responde a la pregunta ;para qué ensefiar historia?: para comprender el presente, para
educar en valores, para desarrollar las habilidades cognitivas, para abordar problemas sociales
relevantes, para profundizar en la ciudadania democratica, para valorar el patrimonio cultural,
para desarrollar una conciencia de globalidad temporal. Si entendemos que el patrimonio natural
y paisajistico forma parte del patrimonio cultural (como lo entiende la UNESCO en su lista de
Patrimonio de la Humanidad) y sustituimos conciencia de globalidad temporal por globalidad
espacial, resulta que no solamente obtenemos la respuesta a la pregunta ;para qué sirve la
geografia?, sino ademas reiteramos la integracidn entre ambas disciplinas.

Tres doctores en geografia, no obstante didactas de las ciencias sociales, han aportado
argumentos adicionales. Benejam (1997) plantea una encuesta que incluye, entre otras muchas,
cuatro posibles respuestas a la pregunta ;para qué sirve ensefiar ciencias sociales?, concluyendo
con que las finalidades de la educacion social se justifican con una educaciéon en democracia, no
genérica sino concreta en la que el espacio y la comunidad social con la que el alumno se identifica.
Souto (2011) refuerza el papel de la geografia como materia escolar imprescindible en la
explicacion, comprensién y solucién de los problemas sociales. En tercer lugar, Marrén (2011)
amplia este planteamiento definiendo cuatro objetivos basicos para la ensefianza y aprendizaje
de la geografia en el siglo veintiuno, desde el enfoque multidisciplinar de los contenidos
geograficos, y desde una apuesta por el aprendizaje integral de los alumnos: saber, saber hacer,
saber ser. Esta vinculacion de las finalidades educativas esenciales con el curriculo de geografia
ha sido igualmente refrendada por nuestros colegas americanos a través de los Coloquios
Internacionales de Investigadores en Didactica de la Geografia -Redladgeo- que encara ya su
quinta edicién.

En conclusidn, existe cierto consenso entre la comunidad cientifica de la didactica de las
ciencias sociales de la indiscutible funciéon que juega la geografia, junto con la historia, en la
educacion primaria y secundaria. Otra cuestion es el perfil del docente -generalista en primaria,
mayoritariamente especialista en historia en secundaria-, el reconocimiento de la geografia en
carga lectiva, o el propio enfoque geografico en los curriculos escolares. De ahi que volvamos a
denunciar, una vez mas como ya hemos escrito en las citadas aportaciones a los congresos de
didactica de la geografia, el conocido alejamiento entre prescriptores y consumidores del
curriculo, pero sobre todo el olvido de los profesionales de la didactica de las ciencias sociales por
parte de los primeros. Por ejemplo, el caso de Aragon y su curriculo de primaria, que distribuye
los contenidos por provincias de forma alternativa: en cursos alternativos: la geografia y la
historia de la provincia de Teruel en primero y cuarto, de la provincia de Huesca en segundo y
quinto, y de la provincia de Zaragoza en tercero y sexto. ; Tiene sentido explicar el Sistema Ibérico
hasta un lado de la muga, para volver a explicarlo desde el otro lado dos afios después? Sobran
comentarios. En secundaria, el planteamiento tampoco parece el mas acertado al haber suprimido
los contenidos geograficos en segundo curso de la ESO, y al haber separado por completo la

geografia fisica (primero de la ESO) de la geografia humana (tercero de la ESO), impidiendo que
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los alumnos conozcan el enfoque holistico del conocimiento geografico, basado en la interacciéon

sistémica entre soporte fisico e intervencién antrépica, que define un territorio dado.

1.2.3. Segun la geographical education

En la mayor parte de los paises del mundo, la geografia se ensefia separada de la historia,
especialmente en educacién secundaria. De hecho, en la practica totalidad de los paises
anglosajones -en Europa, Norteamérica, Oceania-, pero también en los asiaticos y africanos de
influencia colonial inglesa o no, en China, Japdn, Rusia, pero también en Portugal, en Brasil y Grecia
se sigue ese modelo. Las ciencias sociales, la geografia y la historia como materia escolar unificada
-no solo a efectos curriculares, sino a efectos de la habilitacién profesional docente- permanecen
practicamente en Francia -y sus antiguas colonias que siguen ese sistema- y en Espafia, asi como
en buena parte de los paises latinoamericanos. Esto ha sido un factor determinante para conocer
el origen y posterior evolucién de la Comisién de Educacién Geografica de la Unién Geografica
Internacional (Graves y Stoltman, 2015) (De Miguel, Claudino y Souto, 2016), asi como de la
consolidacion de la educacion geografica como una rama mas de la Geografia, de tanta produccion
cientifica o mas que cualquier otra de la propia disciplina.

La Comisién de Educacion Geografica de la Unién Geografica Internacional, constituida en
1952 a pesar de existir antecedentes en la década de los afios treinta, ha ido elaborando y
aprobando, a lo largo de su historia, seis documentos en los que justifica la fundamentacién
educativa de la ensefianza de la geografia, y en los que establece referencias sobre cémo deben
llevarse a cabo los procesos de ensefianza y aprendizaje de la geografia en la etapa escolar: dos
ediciones del Método para la ensefianza de la Geografia (1965 y 1982) y cuatro Declaraciones
Internacionales sobre Educacién Geografica: 1992, 2000, 2007 y 2016.

La primera de las Declaraciones, la de 1992, afirmaba que la geografia es indispensable en
la formacion de personas responsables y activas en el mundo presente y futuro, que contribuye al
disfrute y comprension del mundo, a la adquisicién de la identidad regional y nacional, y de la
conciencia internacional. Siguiendo la misma estructura que los contenidos curriculares de la
LOGSE, la Declaraciéon estableci6 una serie de objetivos referidos a la adquisiciéon de
conocimientos, habilidades y valores geograficos en los sistemas educativos. Y finalmente,
subray6 la importancia de la educacién geografica para impulsar la educacién internacional, la
educacion ambiental y la educacion para el desarrollo.

Esta Declaracion de 1992 fue sucedida por otros dos documentos que se centraban en dos
aspectos mas concretos de la educacién geografica: la diversidad y la sostenibilidad. La
Declaracién Internacional sobre la Educacion Geografica para la Diversidad Cultural, de 2000, y la
Declaracion de Lucerna sobre Educacion Geografica para el Desarrollo Sostenible, de 2007, han
servido para contribuir a difundir la Declaracion original, pero también para complementar
tematicas y enfoques epistemoldgicos de la propia disciplina cientifica de la geografia en el ambito
de la educacion.

La nueva Declaracién Internacional sobre Educacién Geografica (2016), destaca la
necesidad de establecer un compromiso de los agentes directos de la educacién geografica. En

este sentido, concreta sus anhelos en aspectos como el curriculo, el pensamiento critico, la
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formacién del profesorado, las tecnologias geoespaciales, las metodologias didacticas, la
investigacién como factor de innovacion educativa o la cooperacidn internacional. Es por ello que

la nueva declaracion se dirige especificamente a los responsables de politica educativa, a los
prescriptores del curri culo, pero también a los profesores de geografia de todas las naciones del

mundo, para ayudar a garantizar que todos los jévenes reciban una educacién geografica tutil,
efectiva y de calidad. Paralograrlo, la nueva declaracién establece un plan internacional de accidn,
cuya primera medida es lograr que la educacidn geografica tenga mayor apoyo social, mayor
reconocimiento educativo y mas presencia en el curriculo.

Los tres ultimos Simposia de la Comisién de Educacién Geografica de la UGI, Londres 2015,
Singapur 2016 y Lisboa 2017 se han centrado, respectivamente, en la aplicacion del powerful
knowledge al pensamiento geografico, en el valor educativo de la geografia para facilitar el
empoderamiento de los alumnos, y en la integracion entre conocimiento y entendimiento en la
educacion geografica. En este ultimo simposio se ha hecho especial incidencia en que la
legitimacién del curriculo de geografia se fundamenta en la combinacién de las necesidades
sociales (identidad, organizacion, desarrollo) con las necesidades individuales de los alumnos
(crecimiento personal e integracion social).

En fin, el desarrollo de la educacion geografica como campo de conocimiento cientifico ha
traido una enorme produccién bibliografica, pero también una intensa actividad de la comunidad
cientifica de geography educators o didactas de la geografia, especialmente en los ultimos afios.
Junto a la propia Comision de Educacion Geografica de la UGI, cuatro han sido las entidades que
han puesto especial empefio en la investigaciéon sobre educacion geografica, incluyendo por
supuesto la investigacion curricular en la geografia escolar (De Miguel, 2017): las
estadounidenses American Association of Geographers (AAG) y National Council for Geography
Education (NCGE), la britdnica Geographical Association, asi como la Asociacién de Gedgrafos
Europeos (EUROGEO).

2. LaGeografia, ;esta de moda entre las Ciencias Sociales?

Un articulo editorial publicado en The Times el 7 de junio de 1990 (citado por Gonzalez,
2001) expresaba que la “geografia deberia aspirar a tomar el bastidn central de los conocimientos
cientificos...la geografia es la reina de las ciencias...sin la cual las Ciencias Fisicas son poco mas que
un juego y las Ciencias Sociales poco mas que una ideologia”. Sin llegar a esos extremos de
reconocimiento cientifico, la propia prensa britanica y norteamericana, pero también espafiola,
ha ido recogiendo mas recientemente diversos articulos en los que se explica que la geografia esta
de moda entre las asignaturas escolares, y especialmente, entre las asignaturas de libre eleccién
del ultimo curso de secundaria que prepara para los A-level, pero también como ambito de
conocimiento esencial para conocer, comprender y actuar localmente en el mundo actual, global

» o«

y cambiante: “los estudiantes de geografia tienen la llave para resolver los problemas de hoy” “Una

» o«

estrella ha nacido, la geografia es la asignatura imprescindible” “; por qué la geografia importa hoy
a los estudiantes mas que nunca? “En 2017, la geografia sigue incrementando su popularidad en

las escuelas” “la geografia golpea de nuevo (tanto en el Wall Street Journal como en el New York
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» o«

Times)” “la geografia bate un récord con una tesis doctoral a los noventa afios” “atrapados por la
geografia: la clave esta en el mapa” “la tierra se nos ha hecho pequefia”3. Todo ello sin tener en
cuenta la euforia de consumo de los productos de National Geographic, de canales de televisidn,
webs, blogs y foros referidos a los viajes, asi como la masiva utilizacion de la tecnologia
geoespacial por el gran publico, de lo que luego hablaremos. ;Quién no tiene y usa a diario en su
teléfono movil una aplicacion que incluya funciones de geolocalizacién? ;Quién es consciente del
rastro -tracking- que genera y sus implicaciones personales, politicas, econémicas o sociales del
uso de esos datos espaciales a gran escala?

En segundo lugar, la geografia estd cada vez mas presente en la agenda internacional, tanto
en los organismos supranacionales como las Naciones Unidas como en los acuerdos
multilaterales. Si analizamos los diecisiete Objetivos para el Desarrollo Sostenible de Naciones
Unidas (2015), facilmente identificaremos mas de la mitad de ellos por su indiscutible naturaleza
espacial. La Nueva Agenda Urbana mundial, aprobada por la tercera Conferencia de Naciones
Unidas sobre vivienda y desarrollo urbano sostenible (Habitat 11I), ha centrado los retos de la
humanidad para las dos proximas décadas en dos temas esencialmente geograficos: el
crecimiento de la poblacién y su concentracion en las ciudades. El Acuerdo de Paris (2015),
surgido de la Convencién Marco de Naciones Unidas sobre Cambio Climatico, ha supuesto un
acuerdo internacional para la reduccién de gases de efecto invernadero y la limitaciéon del
incremento de la temperatura en 1’52 respecto a los niveles preindustriales.

Esta preocupacion por los temas territoriales, ambientales y sociales de los organismos
internacionales ha trascendido a otros como el Banco Mundial4, cuyo balance anual cada vez es
mas preciso por la cantidad de estadisticas y calidad de su Atlas, o como el Foro Econémico
Mundial que, en su prondstico sobre la Agenda Global, define diez tendencias de las cuales
igualmente mas de la mitad tienen un componente geografico.

La naturaleza cambiante de las relaciones espaciales en el mundo ha situado al enfoque
geografico en el centro de gran parte de los laboratorios de ideas o think tanks que trabajan sobre
las relaciones internacionales. A modo de ejemplo, en Espaiia los informes anuales de CIDOB, que
analizan los temas que marcan la agenda internacional, suelen centrarse en contenidos
geoestratégicos. Los recientes acontecimientos como el conflicto de Cataluifia, la salida del Reino
Unido de la Unidn Europea (Brexit) o replanteamiento norteamericano (America First) son
ejemplos transversales que muestran que la geopolitica sale de las esferas habituales de las élites

y afectan al conjunto de la ciudadania nacional, europea y mundial, respectivamente. Al mismo

3 https://www.theguardian.com/education/2011/aug/18/geography-top-10-alevel-subjects
https://www.theguardian.com/commentisfree/2015/aug/13/the-guardian-view-on-geography-its-the-
must-have-a-level
https://www.pbs.org/newshour/education/column-geography-matters-students-now-ever
http://geographical.co.uk/rgs/news/item/2534-geography-teacher-training-scholarships
https://www.wsj.com/articles/SB10000872396390443819404577635332556005436
http://www.nytimes.com/2012/10/28/books/review/geography-strikes-back.html
https://elpais.com/internacional/2017/05/19/actualidad/1495192079_342641.html
http://www.diarioinformacion.com/opinion/2011/10/27 /geografia-comprender-mundo-actuar-
territorio/1183365.html

4 http://www.worldbank.org/en/news/feature/2017/12/15/year-in-review-2017-in-12-charts
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tiempo permiten que la geografia y los mapas vuelvan a ocupar las portadas de los periédicos®, o
que los asuntos de conflicto territorial - desde la escala global a la local- se conviertan en la mas
rabiosa actualidad, de la que la educacién reglada y la actividad docente en ciencias sociales no

puede permanecer al margen.

2.1. Una breve antologia geografica

Contradictoriamente, los dos principales paises de habla inglesa, Estados Unidos y el Reino
Unido, que son referencias de democracias liberales, fueron quienes fomentaron las
desregulaciones en décadas precedentes, e impulsaron los procesos de globalizacién econémica e
interdependencia mundial, y quienes en la actualidad estan liderando las iniciativas de repliegue
y aislacionismo en las relaciones internacionales. La historia tiene estas paradojas. Sin embargo,
es en estos dos paises —junto con Australia- en donde, se ha producido la mas alta consideracién
de la geografia por la inteligencia militaré y la principal produccién cientifica, que reivindica la
disciplina geografica y su enseflanza escolar como una de las mas importantes - sino lo que mas-,
para comprender el mundo actual y las sociedades contemporaneas. Entre otros quisiera destacar
a diez autores que, independientemente de haber colocado a los libros de geografia en el cajén de
los best-seller, han reposicionado a la geografia como una ciencia social en lugar preeminente.

El primero de ellos es David Harvey, quien comenz6 estudiando geografia gracias a su
profesor de secundaria y se ha acabado convirtiendo en el geégrafo mas reconocido
académicamente por su aportacion del espacio en la teoria social. En 2007, Harvey fue situado en
el puesto 18 de la lista de autores mas citados en humanidades y ciencias sociales, segin la base
de datos Thomson Reuters ISI Web of Science. Sus trabajos clasicos “La condicion de la
postmodernidad” (1989), “Espacios de esperanza” (2000), “Espacios del capital” (2001) o
“Diecisiete contradicciones y el fin del capitalismo” (2014), entre otros han permitido un
resurgimiento epistemolégico de la geografia, entre los postulados de la geografia critica y la
geografia postmoderna, demostrando la importancia del enfoque geografico en el analisis social,
econémico y politico del mundo actual. Sus planteamientos criticos con el neoliberalismo, el
capitalismo de la globalizacién, la urbanizacién contemporanea y las nuevas formas de
imperialismo le han convertido en una referencia permanente y han permitido volver a situar a la
geografia en una de las disciplinas esenciales de las ciencias sociales. De forma complementaria,
el enfoque geografico en la globalizacién y su abordaje critico por parte del gedgrafo brasilefio
Milton Santos, también han contribuido al posicionamiento de la geografia como una ciencia social
preeminente.

Doris Massey ha sido otra gedgrafa que ha desarrollado una teoria social desde la geografia,

desde paradigmas igualmente criticos y postmodernos, pero también de geografia cultural,

5 Sirvan de ejemplo para los tres casos citados, los siguientes articulos: http://www.abc.es/opinion/abci-
geografia-201710030611_noticia.html; https://www.theguardian.com/politics/live/2016/jun/23/eu-
referendum-live-decision-day-polls-remain-leave?page=with:block-576b8593e4b0f43038109182;
https://www.theatlantic.com/international/archive/2016/10/anders-fogh-rasmussen-trump/503468/

6 Véanse al respecto los mapas elaborados por el Centro Cartografico de la CIA desde 1941, parcialmente
desclasificados, sobre los cuales se podria perfectamente organizar un curriculo de geografia e historia del
mundo desde 1945 hasta la actualidad.
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geografia de género, etc. Ha teorizado sobre la idea de que, en un mundo en proceso de
globalizacién, la identidad local es esencial para el desarrollo de un “sentido global de lugar”
(2004), por el espacio de flujos, es decir, por la interdependencia del lugar vivido con otros lugares
del sistema mundo global y para el ejercicio de una ciudadania basada en la responsabilidad. La
traslacion de estas cuestiones a la educacidn geografica ha sido especialmente desarrollada por
Margaret Robertson? quien incide en la importancia de la geografia vivencial, en las “geografia
personales”, en que la ensefianza de la geografia para las nuevas generaciones debe basarse en
aquellos elementos que conectan su espacio local vivido con el mundo global, debido a las
caracteristicas del contexto contemporaneo: los alumnos de hoy en dia desarrollan sus procesos
de empoderamiento por via digital, tienen a su alcance infinitas opciones y posibilidades de
conocimiento, y ademas viven en espacios mayoritariamente urbanos, condicionados por la
identidad del lugar. Esto entronca con los postulados de la geografia humanista, de Yi Fu Tuan, y
de su concepto de topofilia y los vinculos afectivos del ser humano con su entorno. En
consecuencia, para Robertson, los grandes temas de la educacidn geografica hoy serian los
espacios de referencia del estilo de vida de los jovenes: la movilidad, las relaciones sociales, los
centros comerciales, los espacios naturales, los espacios seguros, etc. Finalmente, destaca el papel
del trabajo de campo en la didactica de la geografia por la importancia que tiene la dicotomia entre
paisajes conocidos y paisajes imaginados, todo ello enmarcado en la definicion de un nuevo
concepto, un-geography (;in-geografia?) entendido como todo elemento incluido en un mapa que
no puede ser descubierto o explorado por los educandos.

No obstante, ha sido la verdadera explosion de informacién geografica la que ha
revolucionado los postulados académicos de la geografia. Los cimientos de la disciplina se han
visto sacudidos por el acceso masivo a cantidades ingentes de mapas virtuales, visores on-line,
geo-portales, sistemas de informacion geografica y cartografia digital en la red, aplicaciones
informaticas (de escritorio y en dispositivos moviles) basadas en la geo-localizaciéon y el geo-
posicionamiento, etc., Frente a un rasgo comun de las diferentes tendencias geograficas
consistente en la creacion de un conocimiento cientifico, sistematizado y obtenido por medio de
métodos de andlisis geografico coherentes con las respectivas lineas de pensamiento
epistemoldgico, la nueva geografia se basa en la democratizacién y popularizacién de la consulta
y elaboraciéon de mapas digitales en la red, en el intercambio permanente de informacion
geografica, en la creacién de cartografias compartidas voluntariamente —-incluso por personas no
expertas en la ciencia geografica-, etc. Frente a una geografia encerrada en el seno de la comunidad
cientifica, la nueva geografia participa activamente de la difusion de la informacion geografica a
través de las redes sociales como instrumentos que permiten establecer nuevas relaciones del
individuo con el espacio. De este modo, las recientes publicaciones sobre la historia del
pensamiento geografico y la evolucion de las corrientes de la epistemologia de la geografia
coinciden en reconocer la irrupcion de un nuevo paradigma denominado neogeografia

(Goodchild, 2009), que implica una nueva dimensién mas informal, colaborativa y participativa

7 Robertson, M. (2016) Different realities, different lived lives: Geography matters more and more. Ponencia
invitada al IGU-Geographical Education Commission and SEAGA International Conference, Singapur, agosto
2016.
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del conocimiento geografico, y por lo tanto esencial para una reformulacidn de la didactica de la
geografia en la educacion geografica digital (De Miguel, De Lazaro y Marrén, 2012).

En todo caso, los gedgrafos espafioles han reconocido esta riqueza de paradigmas en la
construcciéon del conocimiento cientifico geografico, su renovada vitalidad en dichos paradigmas
de la geografia radical, postmoderna, humanista, cultural, de género, la neogeografia (Capel, 2009)
(Capel, 2012) (Ortega, 2004) y otros enfoques como las geografias ambientales, del paisaje y de
los ecosistemas (Gomez Mendoza, 2013), las geografias del poder, la geografia regional o la
geopolitica8. Esta diversidad y riqueza de la produccion geografica, independientemente de
complicar la pretendida unidad de la ciencia o borrar los difusos limites disciplinares, supone una
extraordinaria y renovada aportacion a la didactica de la geografia, y a su programacion didactica
en conceptos, habilidades y actitudes (Souto, 2011).

Robert Kaplan es un periodista -y por lo tanto no gedgrafo profesional-, aunque
investigador en think tanks especializados en geopolitica, que ha desarrollado en La venganza de
la geografia un argumentario sobre la importancia de la geografia fisica en la geopolitica. Con el
subtitulo de Lo que los mapas nos cuentan sobre los conflictos préximos y la lucha contra el destino
(2012), parece evocar el viejo axioma de Yves Lacoste: la geografia, en primer lugar, sirve para
hacer la guerra. Mirando hacia el pasado y citando a Herédoto, Carlomagno o Braudel con su tesis
sobre el mediterraneo en la época de Felipe II, analiza los conflictos mundiales de la época
contemporanea y da claves de interpretacion de los conflictos geopoliticos actuales.

El gedgrafo Harm de Blij refuerza esta vinculacién de la geografia con la historia, tan esencial
para la enseflanza de las ciencias sociales. En un trabajo previo sefialaba tres retos esenciales del
mundo actual: el cambio climatico, el ascenso de China y el terrorismo global, que practicamente
pasan inadvertidos en el curriculo escolar. En su libro posterior ;Por qué la Geografia importa hoy
mds que nunca? (2012) da razones mas que poderosas para reforzar la geografia en el analisis
social, pero también en la formacién escolar para fomentar el rigor y la fascinacion en el
descubrimiento del mundo actual, que estd mas interconectado que nunca, es mas complejo, mas
competitivo, mas sofisticado tecnolégicamente, mas cambiante. Y en el que la geografia, desde su
naturaleza transversal, debe jugar un papel crucial en buscar un enlace para la disparidad de
informacion sobre los problemas actuales en el mundo. Y ese enlace no es otro que el propio
espacio geografico.

En sexto lugar, Tim Marshall es también periodista y ha escrito un libro, Prisioneros de la
Geografia: diez mapas que explican todo sobre el mundo (2015) que, ademas de un éxito
internacional de ventas reconocido por el New York Times y el Sunday Times, analiza cémo el
medio geografico de un pais influye en su desarrollo y en su estrategia internacional. Marshall ha
permitido dar a conocer al gran publico que la geopolitica no es sélo ideas, diplomacia, derecho
internacional o intervencién militar, sino especialmente geografia: “Los rios, montaiias, desiertos,
islas y mares son factores determinantes en la historia... Los lideres, las ideas y la economia son
cruciales. Pero son temporales, y el macizo del Hindu Kush los sobrevivird a todos. Esta teoria no es

8 Véase a este respecto el titulo del IX Coloquio de Historia del Pensamiento Geografico, de dicho grupo de
la AGE, que se celebrara este 2018: De la Geohistoria a la Geopolitica.
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nueva, pero pocas veces se explica con el detalle que merece. El factor mds olvidado es la geografia.
Tratar de entender los conflictos sin un mapa y una explicacion geogrdfica es casi imposible.”

Centrandonos en la educacion geografica, John Morgan (2017) ha llamado a perseverar en
la ensefianza de la geografia, ya que es la inica materia que explica los temas sociales de forma
solvente, la disciplina que permite decodificar a los alumnos los titulares de la prensa escrita o
audiovisual, pero también las newsfeed de Internet o las redes sociales. Para ello propone un
listado de conceptos clave® a modo de herramientas curriculares, que tienen su vinculacién con la
geopolitica, pero son esenciales para comprender los procesos sociales. Entre otros, los conceptos
de estado, territorio, nacion, frontera, soberania, ciudadania, participaciéon, poder, etc. son
conceptos muy potentes porque permiten una ensefianza de la organizacion social basada en el
enfoque centrado en el alumno, en vez de un enfoque basado en la disciplina cientifica.

El centrar la ensefianza en el alumno supone disefiar el curriculum a partir de un
conocimiento poderoso, valioso y significativo. El gedgrafo David Lambert ha aplicado las teorias
del powerful knowldege a la ensefianza de la geografia. A través de un libro escrito cojuntamente
con el sociélogo Michael Young en 2015, pero también del proyecto Geocapabilities!®, Lambert
explica que este tipo de conocimiento se basa en el denominado tipo de curriculo Future 3,
fundamentando en el conocimiento especializado, pero provisional, abierto al cambio, a la
adquisicién de nuevo conocimiento con tal de que el alumno obtenga explicaciones convincentes
del mundo, en igualdad de condiciones, como corresponde a la propuesta educativa del realismo
social. En dos trabajos posteriores, el propio Lambert (2018) y Butt (2017) detallan la tipologia
de conceptos para este tipo de curriculo basado en la recuperacién del conocimiento geografico a
través de los principios del powerful knowledge.

En noveno lugar, es preciso resefiar que la geografia como disciplina escolar importa cada
vez mas tras la irrupcién de los sistemas de informacién geografica, al menos a las empresas de
software que se dedican a ello. En 2008, la compaiiia ESRI publicé el folleto Geography matters:
an ESRI white paper, en el que explica que la geografia -y en consecuencia los SIG- importan en
cada tipo de negocio y en cada diciplina, incluida la educacidn primaria y secundaria. El gedgrafo,
expresidente del Consejo Nacional de Educacién Geografica, y responsable de programas
educativos de esta compaiiia, Joseph Kerski, ha explicado en varios articulos!! por qué la
educacion geografia importa hoy en dia mas que nunca, parafraseando el titulo del libro de de Blij.
Recientemente, ha publicado un libro para ayudar a interpretar el mundo (2016), en el que
argumenta, a través de cien descubrimientos y avances tecnolégicos a lo largo de la historia, por
qué la geografia es una importancia critica para los ciudadanos del siglo veintiuno.

En décimo y ultimo lugar, pero no por ello menos importante, el gedgrafo Alex Standish nos

ofrece una lectura critica de la educacién global (2012), del curriculo centrado en contenidos

9 Aspecto esencial en la didactica de las ciencias sociales y en la definicion del curriculo como se ha detallado,
entre otras referencias, en el nimero 21 monografico de la revista Iber, Diddctica de las Ciencias Sociales.

10 Proyecto que procura mejorar la formacién del profesorado de geografia en un curriculum basado en el
powerful disciplinary knowledge. En el mismo han participado, entre otros, El Instituto de Educacién de la
University College of London, EUROGEO, Geographical Association y American Association of Geographers.
11 Asi como su canal de youtube “La geografia por encima de todo”, que es un verdadero referente
internacional en la divulgacion de la educacidn geografica.
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curriculares pensados para la economia global y la ciudadania global, mientras que los conceptos
se han quedado desfasados en un mundo que cambia tan rapidamente. Por ello, sugiere establecer
limites claros en la educacion a la hora de explicar el mundo, definir claramente el propésito de
una educacién alejada del activismo politico y recuperar los conocimientos, procedimientos y
valores propios de la ciencia geografica. En todo caso, los postulados expuestos por Standish,
amplian el campo de la investigacion en el curriculo de geografia, a la vez que refuerza a la propia
asignatura de la geografia en el argumento de buscar un conocimiento escolar “verdadero,

correcto y atractivo” para los alumnos.

3. Aprendiendo de otros curricula geograficos

En el curriculo espafol la ESO, muchas de estas cuestiones geograficas sefialadas en el
apartado anterior brillan por su ausencia o por una presencia testimonial y residual al final de los
bloques de contenidos en el curso de tercero. Los citados bloques de contenidos nueve y diez del
curriculo de Geografia e Historia de cuarto curso de la LOMCE, no hacen méas que agravar el
problema, ya que resulta fuera de toda coherencia didactica trasladar al final de la etapa, después
de mas de 400 horas de docencia en geografia e historia, los contenidos esenciales que permiten
comprender los rasgos de la sociedad y el mundo actual expresados por estos autores
anglosajones. Si es que llegan a impartirse de hecho en las dltimas semanas del curso. En
Bachillerato la propuesta curricular de la asignatura de Geografia no es mas esperanzadora, sino
al contrario por tratar esencialmente del territorio nacional. Incluso el dltimo curriculo de la
LOMCE ha vuelto a situar el bloque de Espafia y el Mundo como duodécimo y ultimo bloque de
contenido, que de hecho casi nunca se imparte. Entre otras razones por su tratamiento en los
libros de texto y porque no suele ser materia preferida por los disefiadores de las pruebas de
acceso a la Universidad.

En suma, el curriculo no sélo tiene los defectos sefialados en nuestros trabajos previos
expuestos en los Congresos del Grupo de Didactica de la Geografia de la AGE, sino que su
estructura basada en un inmovilismo de contenidos conceptuales —principalmente, ya que los
curriculos de la LOGSE y la LOE incidian algo mas en los procedimientos y en las actitudes-
provocan que, mientras el mundo cambia, el curriculo sigue anclado a principios de los noventa.
En otras palabras, el curriculo se ha quedado desfasado, y debido a su rigidez no es capaz de
orientar procesos de ensefianza y aprendizaje de los verdaderos contenidos geograficos que
explican la organizacion social del mundo actual desde un enfoque espacial.

No es voluntad de continuar mas la critica, sino hacerla constructiva a pesar de que las
aportaciones realizadas en su momento ante el Ministerio, tanto a titulo individual como
colectivamente a través de la AGE no sirvieron para nada2. Por eso reiteramos que el curriculo
espafiol de geografia e historia sigue siendo enciclopédico, descartando asi la opcién del curriculo
ciclico, y las posibilidades que ofrece la organizaciéon de contenidos siguiendo los procesos

cognitivos de los alumnos, o sus procesos de desarrollo social. Por mucho que se hable de

12 Véase la resena elaborada por Delgado (entonces presidenta de la AGE) y Buzo en Diddctica Geogrdfica
15,187-194
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educacion en competencias, de inteligencias miultiples, de ensefianza activa, de
interdisciplinariedad, el curriculo espafol de geografia y su traslacion a los libros de texto hace
que la ensefianza siga siendo mayoritariamente transmisiva.

De esta manera, el qué ensefiar, que sigue la l6gica disciplinar de la secuencia geografia fisica
-geografia humana - geografia regional determina un cémo ensefiar escasamente abierto a la
innovacidn, salvo excepciones. Una geografia de los problemas del mundo actual, trabajada desde
la escala local a la global - y luego al revés, desde el enfoque multiescalar y la geografia de escala
variable-, permitiria trabajar mejor por proyectos, por indagacidn, por descubrimiento, por la
secuencia de pensamiento descriptivo-explicativo-interpretativo y, en consecuencia, supondria
que los alumnos tendrian aprendizajes verdaderamente significativos. E incluso que tendrian una
mejor valoracion de la geografia como disciplina escolar, como hemos visto reiteradamente en la
prensa britanica.

De ahi que el curriculo espaiiol, como ejemplo perfecto del mito del eterno retorno, en
donde los sucesivos cambios legislativos y curriculares significan de hecho una repeticion del
mundo en donde éste se extinguia para volver a crearse. Y lo que es peor, segiin el propio
Nietzsche, el mito del eterno retorno significa no sé6lo son los acontecimientos los que se repiten,
sino también los pensamientos, sentimientos e ideas. Ello no es obstaculo para que, en ambitos de
discusién cientifica como este, especializados en la didactica de las ciencias sociales, continuemos
con un analisis cualitativo de otros curriculos geograficos en paises de nuestro entorno. De este
modo, al margen del corsé normativo que incluso se ha incrementado con los estandares de
aprendizaje de la LOMCE, estaremos en condiciones de poner a disposicidon de nuestros alumnos
de grado y master, futuros profesores de ciencias sociales, geografia e historia, pero también a
profesores de geografia en activo -como ha sucedido con la experiencia del Atlas Digital Escolar-,
propuestas curriculares y recursos didacticos innovadores para mejorar la ensefianza de la
geografia y la historia, fin tltimo de nuestro cometido profesional.

A diferencia de Espafia, donde la constitucidn de una comunidad investigadora de didactas
de la geografia es muy reciente —al igual que la didactica de las ciencias sociales-, en el Reino Unido
se remonta al siglo XIX. En 1821, se publicé el primer documento del que se tiene referencia: la
Gramatica de Geografia General, escrita por el Reverendo J. Goldsmith. En 1830 se fundd la Royal
Geographic Society. En 1893 se constituy6 la Geographical Association. En 1902 la Geografia se
incluy6 como asignatura en la educacién secundaria. En 1951 se implantaron los examenes
externos al final de la secundaria (4 levels). Y en 1968 se estableci6 el primer curriculo nacional.
El actual, de 2014, es herencia de esta tradicion, pero también de una profunda reflexion
consolidada de que la ensefianza de la geografia se tiene que estructurar en siete grandes ejes:
lugar, espacio, escala, interdependencia, procesos fisicos y humanos, medioambiente / desarrollo
sostenible, y diversidad cultural. De manera aproximada el curriculo australiano también
establece siete ejes similares: lugar, espacio, escala, interconexion, cambio, medio ambiente y
desarrollo sostenible. A estos grandes ejes del curriculo britanico se le suman las habilidades
geograficas —estadisticas, graficas y cartograficas incluyendo los SIG- el trabajo de campo, asi
como el proyecto escolar de investigacion geografica. Este ultimo aspecto se trabaja

especialmente en la secundaria superior (AS 2, A Level), equivalente a nuestro Bachillerato, en
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donde el curriculo prioriza cuatro ejes tematicos a partir de los cuales se ensefa geografia: ciclo
del carbono y del agua, sistemas de paisajes y cambio climatico, economia y gobernanza global, y
procesos territoriales (demograficos, econémicos, urbanisticos, sociales y culturales).

En Estados Unidos se cre6 en 1915 el National Council for Geography Education, pero no fue
hasta 1966 cuando se estableci6é un primer documento de referencia por parte de la Asociacién
de Geografos Americanos, el High School Geography Project, sucedido posteriormente en 1984 por
Guidelines for Geographic Education. Estos antecedentes sirvieron para la publicacién, en 1994,
del primer documento a nivel federal, sin perjuicio de las competencias de los Estados de la Unién:
Geography for life. National Geography Standards. Tanto este documento, como su sucesor, el
vigente de 2012, parten de algunos de los mismos conceptos que en el caso britanico: lugar,
espacio, region, procesos fisicos y humanos, medio ambiente y sociedad, y usos de la geografia
(comprender el pasado y el presente, y planificar el futuro). Cada uno de ellos se desagrega en
varios temas hasta establecer un total de dieciocho estdndares. Para cada uno de ellos se definen
diversos objetivos de aprendizaje adaptados a tres estadios del sistema educativo americano K-
12: grados 1 a 4, grados 5 a 8, grados 9 a 12. Ademas, en este esquema se destaca la importancia
del primero de los dieciocho estandares, referido al pensamiento espacial y a la utilizacion de
mapas y representaciones geograficas, incluyendo las procedentes de la tecnologia geoespacial
para entender y comunicar la informacion espacial. Este primer estandar, que es transversal y
comun, resulta imprescindible para la adquisicion de la secuencia de habilidades geograficas, que
permiten un trabajo practico y un aprendizaje por descubrimiento: preguntar cuestiones
geograficas, adquirir informacién geografica, organizar esa informacidn, analizarla y responder a
las preguntas formuladas.

Posteriormente a la publicaciéon de este documento de 2012, se han producido dos
iniciativas esenciales para profundizar en la investigacion del curriculo norteamericano, asi como
para plantear sugerencias e innovaciones didacticas al mismo. La primera de ellas es el Road Map
for 21st Century Geography Education (Bednarz et al,, 2013) y se ha sustanciado en un documento
a modo de libro blanco de la educacién geografica americana, dividido en tres partes: materiales
didacticos y desarrollo profesional; evaluacién en educaciéon geografica, e investigacion en
educacion geografica. La segunda se refiere al proyecto Geoprogressions (Solem et al., 2014)
(Muiiz et al., 2016) que ha definido una serie de pasos o niveles de complejidad incremental, para
implementar en el disefio curricular e instruccional de la geografia escolar. La tesis de Garcia Pérez
(2003) aplico, en cierta medida, esta idea al estudio de las ideas y concepciones que tienen los
alumnos del espacio urbano, dando como resultado una gradacién del conocimiento espacial.

En Alemania, a pesar de existir competencias educativas en cada uno de los dieciséis Lander,
en 2007 la Sociedad Geografica Alemana publicé un informe sobre los estandares educativos en
Geografia para la Educacion Secundaria, que ha servido de modelo para el desarrollo curricular
posterior de los Estados Federados. Mas que centrarse en contenidos, el documento se define seis
areas de competencias propias de la educacion geografica, cada una de las cuales se concreta en
capacidades especificas. Dichas areas de competencia son: conocimientos geograficos especificos,
orientacion espacial, métodos geograficos y recogida de informacién, comunicacién, evaluacion

espacial y accion. Por su parte, Fogele (2017) ha hecho una propuesta de revision para adaptarla
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a modelo curricular del powerful knowledge a partir de la definicion de cuatro conceptos
geograficos claves: el espacio geografico como contenedor material, el espacio geografico como
sistema de relaciones, el espacio geografico como categoria de percepcion, y el espacio geografico
como constructo social.

El curriculo belga de geografia en secundaria, referido a la comunidad flamenca se ha
estructurado siguiendo un esquema de aprendizaje (learning line) en donde se priorizan las
actividades practicas en complejidad creciente a la edad de los alumnos, y que permite la
construcciéon del conocimiento geografico por medio de cuatro procesos cognitivos y habilidades
de pensamiento espacial: percibir el espacio geografico, analizar el espacio geografico, estructurar
el conocimiento geografico y aplicar el conocimiento geografico (Zwartjes, 2014).

En Finlandia, el nuevo curriculo de 2014 identifica igualmente seis areas claves: el mapa y
las regiones del mundo, los cambios en el mundo actual, condiciones basicas para la vida en la
Tierra, paisaje y medioambiente, personas y culturas, desarrollo sostenible. En todo caso, el
curriculum finés es extraordinariamente escueto y deja una gran libertad al docente y a los centros
para su desarrollo y concrecion. Ademas, prioriza el papel activo del alumno en su proceso de
aprendizaje y la adquisicién de una ciudadania responsable. Para ello, entiende que en el caso de
la geografia lo importante no son tanto los contenidos como la capacidad de los alumnos en
comprender fendmenos espaciales complejos. De ahi que la adquisicién de informacién geografica
por medio de diferentes fuentes, su procesamiento, y su valoracién critica como datos fiables, sea
un elemento central de la educacion geografica.

Finalmente, el curriculo francés tiene tres cuestiones que deben ser tenidas en cuenta. La
primera de ellas es que la geografia y la historia se ensefian juntas durante toda la secundaria
(college + Iycée) y ademas en el curriculo estdn vinculadas a una tercera enseflanza: la educaciéon
civica. Tan sélo en el dltimo afio de secundaria (terminale), 1as modalidades cientifica y tecnologica
no cursan geografia e historia, mientras que las humanisticas, econémicas y sociales si. A
diferencia de Espafia, todos los alumnos cursan geografia hasta la edad de 17 afos, y la mitad de
ellos hasta los 18.13 En segundo lugar, en la mayor parte de los cursos se integra el enfoque
multiescalar -la localidad, las regiones francesas, Francia, Europa, el mundo- y en espacial en dos
grandes temas de la geografia del mundo actual: el desarrollo sostenible y la globalizacion. En
tercer lugar, el curriculo da gran importancia a los procedimientos geograficos, estudios de
casos!4, explicacién de factores de localizacion (el porqué del dénde), etc., cuestion esencial en el
aprendizaje tal y como demostrd en su tesis doctoral Gémez Ruiz (2010). En cuarto lugar, la

geografia -no so6lo por ir unida a la historia y a la educacion civica- sino por su propio enfoque

13 Esto nos lleva a reflexionar si en Espafia, debido a que hemos copiado mal el modelo francés, no resultaria
mas beneficioso separar la geografia de la historia en toda la secundaria, como en la mayoria de paises en
el mundo. Aun siendo conscientes de los planteamientos transversales de las ciencias sociales expresados
alinicio, o de la propia consolidacion de la especialidad en el cuerpo de profesores de ensefianza secundaria
—con las connotaciones formativas, profesionales y sindicales que ello conlleva-, esta propuesta significaria
sin duda no sélo una mayor imparticién de la geografia escolar, sino una mayor vertebracién y continuidad
curricular a lo largo del itinerario formativo de los alumnos. No obstante, al final de este texto se hace una
propuesta integradora al respecto.

14 Esto, es utilizar la clase de geografia como simulacién de la actividad investigadora y profesional del
gedgrafo, parafraseando el trabajo de Ignacio [zuzquiza sobre la clase de filosofia.
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curricular, fomenta la identidad del alumnado con el entorno geografico que percibe, conoce y
siente como propio: cuestiones como el espacio de vida diaria (bassin de vie) o la ordenacién y
prospectiva territorialls forman parte habitual de los planteamientos didacticos en la ensefianza
de la geografia y sirven para incrementar el sentimiento de apropiacién del espacio geografico, en

vez de concebir este como el objeto de una ciencia que le resulta ajena.

4. Conclusiones: enfoques clave de la educacion geografica actual

Una vez revisados diversos curriculos y publicaciones acerca de la geografia, procedemos a
elaborar una propuesta de seis ejes de contenidos curriculares que deben ser tenidos en cuenta a
la hora de reivindicar un nuevo modelo de educacidn geografica en Espaiia, adecuado al nuevo
modelo de formacién docente, tanto inicial como continua, asi como a la permanente y necesaria
innovacién educativa en nuestras aulas. Esta apologia de la nueva geografia escolar pasa por seis
enfoques clave, tal y como hemos detallado recientemente en la segunda ponencia al XXIX
Simposio Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales (Valladolid, 2018).

- Educacidén geografica para el desarrollo sostenible.

- Educacidén geografica para el cambio climatico.

- Educacién geogréfica para la comprensién global.

- Cuestiones espacialmente vivas y problemas territoriales relevantes.
- (Ciudad y ciudadania espacial inteligente.

- Educacion geografica digital.
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