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Resumen

Las transformaciones que se producen en el contexto histérico, con la llegada de la democra-
cia constitucional, posibilité el debate sobre la formacion inicial del profesorado que trabajaba
en Educacion Secundaria. Igualmente, el aumento del numero de personas que accedia a la
Educacion Secundaria, obligatoria y no obligatoria, ha dado lugar al desafio de trabajar con
una diversidad del alumnado que reclamaba una educacion escolar como forma de acceder
al mercado laboral y a los derechos ciudadanos. Los cambios institucionales dieron lugar a
diferentes respuestas en la formacion inicial dentro de la autonomia universitaria y de los
criterios de las didacticas especificas y pedagogia. El dilema entre ensefiar lo que se conoce
y aprender a explicar el mundo en que vivimos configuran el contexto del debate actual. El
objetivo de este trabajo es analizar como se configura la formacién inicial en didactica de
la Geografia en el Master de Profesorado, considerando las percepciones del profesorado
universitario y de los egresados del Master que ejercen su profesion. Se identifican las con-
cepciones didacticas, la organizacion disciplinar y las practicas que orientan la ensefianza de
la Geografia. La metodologia es cualitativa, basada en un cuestionario abierto a docentes de
distintas universidades y a egresados del Master, junto al analisis de guias docentes, planes
de estudio e investigaciones previas. Los resultados muestran una formacion heterogénea,
escasa presencia de egresados en Geografia y una orientacién principalmente académica. La
limitada conexidn entre teoria y practica dificulta la toma de decisiones en el aula. Se concluye
que es necesario reforzar la articulacién entre el conocimiento disciplinar y la praxis escolar
para consolidar una identidad profesional coherente.
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Abstract

The transformations that took place in the historical context with the advent of constitutional
democracy enabled debate on the initial training of teachers working in secondary education.
Likewise, the growing number of people accessing both compulsory and non-compulsory sec-
ondary education gave rise to the challenge of working with an increasingly diverse student
body that viewed schooling as a pathway to the labour market and to the exercise of citizen-
ship rights. Institutional changes led to different responses in initial teacher education within
the framework of university autonomy and the criteria established by subject-specific didac-
tics and pedagogy. The dilemma between teaching what one knows and learning how to ex-
plain the world we live in shapes the context of the current debate. The aim of this study is to
analyse how initial training in Geography Didactics is configured within the Teacher Education
Master's programme, considering the perceptions of university lecturers and of programme
graduates who are currently practising teachers. We identify didactic conceptions, disciplinary
organisation, and practices that guide the teaching of Geography. The methodology is quali-
tative, based on an open-ended questionnaire administered to lecturers from different univer-
sities and to graduates of the Master’'s programme, along with an analysis of course syllabi,
curriculum plans, and previous research. The results reveal heterogeneous training, a limited
presence of graduates in Geography, and a predominantly academic orientation. The weak
connection between theory and practice hinders decision-making in the classroom. We con-
clude that it is necessary to strengthen the articulation between disciplinary knowledge and
school praxis in order to consolidate a coherent professional identity.

Keywords: Initial teacher education; teacher training master’s; secondary education; Geography
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Introduccion

La formacion para ser profesor o profesora de Secundaria en Espafa, especialidad de Geogra-
fia e Historia, se ha organizado desde 2010 con un curso de postgrado, Master. En el caso de
la Geografia se busca formar a docentes que provienen de diferentes Grados universitarios,
basicamente de Historia e Historia del Arte, pues, como se dirg, la procedencia del Grado de
Geografia en el alumnado del Master es muy escasa, generalmente inferior al 5%.

En este contexto es preciso definir qué identidad profesional se busca con esta formacion
inicial, que puede condicionar el desarrollo futuro de la personalidad docente. Como conjetura
planteamos que el alumnado que se matricula en el Master todavia concibe este curso como
un requisito administrativo para acceder a oposiciones a la funcién publica, o a un puesto
de trabajo en las empresas educativas escolares, del sistema privado o concertado. De esta
manera, se arrastra el prejuicio de la anterior formacion, que no suponia mas de 100 horas, en
el contexto de la Ley General de Educacién, de 1970. En este sentido, podemos afirmar que
el problema que se asume desde este curso de postgrado universitario consiste en definir
la cultura profesional docente desde la praxis, pues el destino de las personas que cursan el
Master es la profesion docente en Secundaria. ;Qué sabemos de la praxis escolar del docente
de Secundaria?, ;cémo se trabaja la ensefanza de la Geografia por personas formadas en
Historia? Son preguntas que nos permitiran valorar la formacién inicial en la ensefianza de la
Geografia para poder continuar en el modelo de aprendizaje permanente con tareas de forma-
cion continua.

Estudiar la identidad personal y profesional de los y las docentes es un asunto complejo, pero
si ignoramos este marco teérico podemos estar definiendo una profesion desde los anhelos
universitarios y no desde los deseos personales de quienes ejercen la profesion. Los modelos
formativos que conocemos relacionan la teoria disciplinar y pedagdgica con las practicas, asi
se han desarrollado modelos consecutivos y simultaneos, para poder integrar las emociones y
percepciones de la comunicacion en las aulas y centros escolares con la diversidad de expec-
tativas personales de quienes acuden a las aulas en su calidad de alumnado.

Los estudios de las representaciones sociales nos permiten aproximarnos a las emociones y
decisiones practicas (Abric, 2001; Castorina y Barreiro, 2012; Jodelet, 1985; Moscovici, 2011;
Sammut, G., Andreouli, E., Gaskell, G., y Valsiner, J., 2015). Se confirma asi un camino teérico
en la interpretacion de la identidad profesional, un aspecto que ha sido estudiado en otros
estudios (Garcia Rubio, 2022; Serrano y Pontes, 2016; Talis, 2025). En el caso concreto del pro-
fesorado de Secundaria de la modalidad de Geografia e Historia queremos explicar como se
configura una identidad que procede de una formacién disciplinar basicamente desde Historia
e Historia del Arte y con unas tareas de aprendizaje de las practicas escolares que se suelen
considerar como insuficientes.

Las aulas de la ensefianza escolar de la Geografia se concretan en un modelo institucional
que regula los horarios y espacios en un centro de Secundaria, obligatoria (ESO) y no obligato-
ria (Bachillerato). En este contexto comunicativo transitan las emociones, deseos, competen-
cias, actitudes y aptitudes de docentes y discentes. Estos también han cambiado en los afios
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del siglo XXI (Roman, 2015"). Por eso mismo trabajar hoy (curso 2025/26) en la Geografia
escolar supone analizar como se disponen las personas que conviven en un centro escolar,
estudiar el andlisis de las relaciones entre las personas, la sociedad, y el medio en que viven,
cada vez mas fragil.

Este complejo problema de ensefar a aprender los problemas territoriales, sociales y ambien-
tales en unas instituciones que tienen sus reglamentos, es el objetivo general de este articulo.
Para ello analizamos una somera presentaciéon del marco histérico que se encuadra entre
1970 y 2025. Con ello queremos mostrar las fuertes transformaciones que han sucedido en
los ambitos educativos y escolares, que condicionan forzosamente las condiciones labora-
les y las decisiones personales. En este sentido, queremos aportar los datos precisos para
explicar como desde la praxis docente se han modificado algunas rutinas escolares, pero al
mismo tiempo se valora la necesidad de modificar las actividades de aprendizaje para facilitar
la participacion del alumnado; son datos procedentes de distintas investigaciones realizadas
a lo largo de diferentes afios. Aqui reside uno de los aspectos basicos que debe abordar la for-
macion inicial: trabajar los problemas del aprendizaje geografico para mejorar las estrategias
de ensefnanza. Una finalidad que se enmarca en un contexto institucional histérico.

El marco normativo se explica en un segundo apartado, ya que queremos mostrar coOmo se
han organizado las materias universitarias que forman a los futuros docentes de este tercer
decenio del siglo XXI y seguramente los dos o tres posteriores. Para ello se van a analizar los
programas de las asignaturas y la procedencia del alumnado en estos cursos de postgrado.
El contraste o la complementariedad entre planes institucionales y deseos personales faci-
litara la puesta en marcha de programas de innovacién docente. Son datos documentales y
estudios de caso que nos permitiran precisar los desajustes entre una propuesta académica
y las reivindicaciones profesionales de una mejor comunicacion educativa, en este caso en la
ensefianza de la Geografia.

Por ultimo, queremos sefalar algunas propuestas de mejora en la formacién del profesorado
de Geografia e Historia que va a trabajar en los centros escolares. Vamos a especificar algu-
nas medidas desde Geografia para facilitar una comunicaciéon con colegas procedentes de
Historia e Historia del Arte, asi como los y las colegas universitarias de estos mismos depar-
tamentos y los que proceden de Pedagogia, Psicologia y Sociologia. Frente a las pugnas por
ocupar una posicion de poder, abogamos por un debate racional sobre el futuro de la Ensefan-
za Secundaria en Espafia, en la cual la formacioén inicial puede ser decisiva.

La ensenanza de la geografia escolar en el curriculo oficial

La Transicion Politica espafiola acaece con la organizacion institucional de la Ley General de
Educacioén (LGE), aprobada en 1970 y que va a perdurar hasta 1990, con la implantacién de
la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Escolar (LOGSE). En estos veinte afios, la
Geografia aparecia en la Educacion General Basica (EGB) como materia asociada a Historia
y otras ciencias en el area denominada Ciencias Sociales, que en los primeros cursos de esta

1. Ademas, hemos consultado el Informe Juventud en Espafia 2024 del Instituto de Juventud, 2024; asi como
Juventud y educacion ante las nuevas sociedades tecnoldgicas del siglo XXI, del mismo afio 2024.
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etapa se organizaba con Ciencias de la Naturaleza en materias como Ciencia y Sociedad o
Experiencias.

Después de la EGB la materia de Geografia aparecia en el Bachillerato Unificado y Polivalente
(BUP) como asignatura independiente en segundo curso (Geografia Humana y Econémica) y
en tercer curso en relacion con la Historia; aparecia como bases fisicas del desarrollo cronolé6-
gico del pasado y como ordenacion del territorio en el siglo XX. En este sentido, se consolida-
ba un modelo del estudio geografico como la descripcion territorial de un medio fisico sobre
el que transcurrian los hechos del pasado. Son tradiciones que persisten en el siglo XXI, en un
contexto cultural muy diferente, con estimulos de consumo mas directos y con una saturacion
informativa que condiciona la interpretacion de la vida escolar.

El alumnado que cursaba el Bachillerato Unificado y Polivalente todavia era escaso, pues solia
representar el 40% de la cohorte de edades comprendidas entre 15y 17 afios (Souto, 1998).
No obstante, como se puede verificar en estudios especificos (Bartolomé, 1993), el nimero
del alumnado de Bachillerato aumentaba de forma exponencial en esa década, como también
la Formacién Profesional, si bien el porcentaje de alumnado de Bachillerato casi duplicaba al
de FP2. La prolongacién de edad obligatoria hasta los 16 afios (en la practica hasta los 17)
supuso una unificacién del alumnado procedente de ambas vias escolares, lo que aumenté la
diversidad de expectativas y situaciones presentes en las aulas.

El papel del profesorado de Educacion Secundaria ha experimentado una transformacion pro-
funda en consonancia con los cambios sociales, econémicos y culturales de las Ultimas déca-
das (Lorenzo-Vicente et al., 2015). En el caso de Espafia, dicha evolucién ha estado impulsada
principalmente por dos factores: por un lado, la adecuacién del sistema educativo al proceso
de democratizacién social y su necesidad de formar una fuerza laboral cualificada en un con-
texto de reestructuracion econémica; y, por otro, la extensién de la escolarizacion obligatoria
hasta los dieciséis afios (Tribo, 2008).

En sintesis, podemos sefnalar que desde 1960 existe un gran crecimiento del nimero de perso-
nas que aspiraba a estudiar Educacién Secundaria y, a partir de 1990, estas personas conflu-
yen en un mismo contexto del sistema escolar: la etapa de Secundaria Obligatoria. Un contex-
to historico que genera la convivencia de personas con emociones y expectativas diferentes,
lo que implica un aprendizaje diverso en un aula que se sigue programando para ensefiar a un
conjunto mas o menos homogéneo.

El contexto historico de las Autonomias influyd en la revalorizacion del papel de los estudios
del medio local y autondmico. En efecto, la reivindicacion de la identidad territorial por parte
de los municipios y Comunidades Autonomas gener6 un buen numero de estudios realiza-
dos desde instancias académicas, pero también desde el medio escolar. Grupos como Rosa
Sensat, Clarién, Escola Aberta, Tossal, Coderi y otros enfocaban la innovacién educativa en
Geografia desde el estudio del medio local, lo cual generé un amplio debate sobre el papel del
territorio local en la ensefianza escolar (Luis y Urteaga, 1982; Vilarrasa, 2005).

2. Utilizamos como referencia el estudio del Equipo de Estudios de la Fundacién Joaquin Costa (1993): Analisis
comparativo de la evolucién del sistema educativo y la economia espafiola (1900-1985), Huesca: Anales de la
Fundacién Joaquin Costa, nimero 10, paginas 187-217
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La formacion inicial se realizaba en la Licenciatura de Geografia y luego se completaba con
apenas 100 horas en el Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP), que era impartido por ins-
pectores de Educacién, algunos profesores universitarios y, en su mayoria, por profesores de
centros de Secundaria. Era un modelo consecutivo de las practicas escolares, que servia poco
para entender la profesionalizacién docente. Frente a este modelo se organizé un modelo de
postgrado en el afio 2010, el Master profesionalizante de 60 créditos universitarios.

La evaluacion realizada por el Ministerio de Educacion?® destaca que el Master actual, después
de 15 afios de existencia, revela un numero excesivo de alumnado y unas carencias en aspec-
tos basicos pedagdgicos. No deja de ser sorprendente que un diagndstico sobre la formacion
inicial de una profesion, como es la docencia en Secundaria, no cuente con las aportaciones
del profesorado en ejercicio. Los principales retos de la formacion del profesorado se centran
en la redefinicién de sus funciones, la articulacidn entre teoria y practica, la profesionalizacién
docente, la innovacion pedagogica y la integracidn efectiva de las tecnologias de la informa-
cién y la comunicacién (TIC)4.

El contexto histérico de la integracion de Espafia en la Union Europea y el proceso de ho-
mogeneizacion académica a través del Plan Bolonia ha condicionado dicha organizacion del
Master de Profesorado de Secundaria. En este marco, la adquisicion y desarrollo progresivo
de competencias profesionales resulta esencial desde la formacién inicial hasta la formacién
permanente a lo largo de la carrera docente (Sola et al., 2020). Dichas competencias, o sabe-
res profesionales, pueden organizarse en cuatro dimensiones complementarias (Perrenoud,
2004; Boix, 2008; Valle et al., 2023): competencias técnicas (saber); competencias metodo-
l6gicas (saber hacer); competencias personales (saber ser) y competencias participativas
(saber estar). Una jerga que se reproduce en los centros de Educacién Secundaria y que ha
generado un amplio debate sobre la innovacion y mejora de la calidad educativa. Sin embargo,
como sefiala acertadamente Jesus Romero (2014), hemos de diferenciar el curriculo como un
hecho académico y legal del curriculo como practica social, que es la que se desarrolla en las
aulas de la ensefianza reglada.

La metodologia curricular y el papel de la geografia escolar

El Master de Profesorado se organiza actualmente en 60 créditos universitarios, distribuidos
en tres médulos diferenciados. El primer médulo, de cardcter genérico (12 ECTS), integra tres
asignaturas que proporcionan los fundamentos pedagdgicos, psicoldgicos y socioldgicos de
la formacién docente. El segundo médulo, de cardcter especifico (24 ECTS), se orienta al es-
tudio de la didactica disciplinar, los complementos de formacion disciplinar, y la innovacion e
iniciacion a la investigacion educativa en el ambito correspondiente a cada especialidad. Una
organizacion que muestra la pugna entre la didactica general y las especificas; es decir, se or-
ganiza un curriculo formal en relacion con el juego de poderes de las ciencias de la educacién
universitarias.

3. Se ha consultado Grupo de Trabajo Mdster en Profesorado: Libro Blanco del Master en Profesor de Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensefianzas de Idiomas, Version Borrador 14 abril
2025

4. El equipo interdisciplinario que elabora dicho Libro Blanco cuenta con dieciocho expertos de diversas insti-
tuciones académicas espariolas y distintas areas de conocimiento, junto con la vision de una representante del
estudiantado de Master
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El tercer modulo combina dos componentes esenciales: las practicas externas en centros
de educacién secundaria (10 ECTS), consideradas una de las experiencias formativas mas
valoradas por el alumnado (Peinado y Abril, 2016; Madalena et al., 2020), y el Trabajo Fin de
Master (TFM), que permite integrar y aplicar los conocimientos y competencias adquiridos a
lo largo del programa. Unos espacios y tiempos de aprendizaje claramente insuficientes y al
que poco aportan los profesionales en ejercicio, pues no estan catalogados como profesores
colaboradores, son simplemente personas que tutorizan las practicas y firman el requisito
administrativo de la estancia en los centros escolares.

El contexto histérico institucional delimita la profesién docente. Las posibilidades de modifi-
cacién no son grandes, sobre todo por la dificultad de superar la presion social que se ejerce
sobre la ensefianza como espacio de socializacion y tiempo de preparacion para el desarrollo
laboral. De manera espontanea se ha generado un habito social, que considera el conocimien-
to escolar como una reproduccion del saber cultural sin necesidad de analisis critico. Y esta
concepcion influye en el profesorado en el momento de comunicarse con el alumnado en las
aulas. En el caso de la Geografia escolar sigue predominando una representacién del mundo
por medio de nombres de lugares, a los que en este siglo se acompanan imagenes y datos
procedentes de consultas en internet (Souto y Garcia, 2019). Una saturacion informativa que
dificulta el andlisis de las interacciones entre el ser humano y su medio ecoldgico.

Objetivo y Metodologia

El objetivo de este trabajo es analizar coémo se configura la formacion inicial en didactica de
la Geografia dentro del Master de Profesorado de Educacion Secundaria, desde la perspecti-
va del profesorado universitario. En un contexto marcado por la diversidad del alumnado del
master, la escasa presencia de Graduados en Geografia y ante la futura reorganizacion de las
materias con la implantacion de un nuevo modelo de postgrado, se pretende identificar las
concepciones, practicas docentes y criterios formativos que orientan la ensefianza de la Geo-
grafica en la formacién inicial del profesorado.

En los diversos ejemplos de universidades que mostramos podemos apreciar los matices que
se corresponden con la autonomia universitaria en la forma de plasmar las finalidades edu-
cativas en un programa de formacién. El estudio realizado se ha documentado en las guias
docentes y en la informacién suministrada directamente por el profesorado encargado de las
tareas de ensefianza geografica en el Master. Las propuestas de ensefianza se han valorado
de acuerdo con el contexto de la institucién escolar (Romero, 2014), que desarrollan el perfil
competencial que se anuncia en la Orden ECI/3858/2007, que establecia los requisitos para
verificar los titulos. Una vez mas el curriculo como hecho académico se impone al curriculo
como practica escolar.

La investigacion se ha desarrollado mediante un cuestionario cualitativo de preguntas abier-
tas, dirigido a profesorado universitario que imparte docencia en la especialidad de Geografia
e Historia del Master de Profesorado en diferentes universidades espafiolas®. El cuestionario,

5. En el apartado final, agradecimientos, consta el nombre y apellido de las personas que han suministrado la
informacion.
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que incluia preguntas agrupadas en ocho bloques, se disefié con el fin de obtener informacién
detallada sobre su experiencia docente, su perspectiva profesional y su valoracion del actual
modelo de formacién inicial (Tabla 1).

Tabla 1
Cuestionario

ftems
1.Contenidos tematicos relacionados con Geografia
2. Metodologia de las clases

3. Evaluacion del aprendizaje

4. Bibliografia recomendada

5. Lecturas realizadas en clase

6. Porcentajes del alumnado procedente del Grado de Geografia

7. Relaciones con el alumnado egresado (en clases de Doctorado, en las clases de la ESO, en
grupos de innovacion...)

8. Valoracién personal del Master de Educacion en Educacion Secundaria

Fuente: Elaboracion propia.

Los datos fueron recopilados mediante comunicaciones directas con el profesorado y se com-
plementaron con el andlisis de las guias docentes y planes de estudios para completar la
informacion.

La muestra del estudio estuvo formada por 14 docentes universitarios que imparten asigna-
turas vinculadas a la ensefianza de la Geografia y las Ciencias Sociales en el Master de Pro-
fesorado. De ellos 8 son hombres y 6 son mujeres. Por su procedencia, doce son docentes en
el area de Didactica de las Ciencias Sociales, una en el area de Analisis Geografico Regional, y
otra en el drea de Geografia Humana.

Nuestro planteamiento metodoldgico supone analizar los contenidos curriculares organiza-
dos por las universidades, para la formacién inicial. Por una parte, analizamos las guias do-
centes y los programas de la Geografia ensefiada, remitidos por el profesorado universitario.
Por otra, hemos pretendido acercarnos a la praxis escolar desde las entrevistas que hemos
realizado con el profesorado procedente de este Mdster de Profesorado de Secundaria (Mira
y Souto, 2024), pues entendemos que es necesario explicar la formacién inicial desde las ex-
pectativas laborales del docente.

Se han realizado mas trabajos sobre las expectativas docentes de quienes realizaban el Mas-
ter de Formacion del Profesorado de Secundaria (Sebastid y Garcia, 2021; Ferrero-Punzano,
Sara, et al.,, 2025) que sobre el profesorado en ejercicio (Mira y Souto, 2024). En especial,
interesan conocer los primeros afios de docencia después de la formacidn universitaria, para
poder conocer cdmo las expectativas se confrontan con las posibilidades de la practica esco-
lar. Nos ha interesado el transito de la posicion de alumno a la de docente en el momento de
las Practicas escolares.

Este periodo de Practicas y Trabajos Final de Master (Pinheiro, 2019; Madalena et al., 2020)
nos ha permitido indagar en las expectativas de los futuros docentes, que no siempre coin-
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cidian con sus experiencias vitales y profesionales al iniciar su vida docente (Mira y Souto,
2024). En especial, hemos observado como las caracteristicas de la diversidad del alumnado
y lainsercion de técnicas procedentes de los medios informaticos en la metodologia didactica
han supuesto un gran desafio.

En nuestro caso hemos desarrollado un cuestionario abierto de seis preguntas basicas sobre
la utilidad del TFM y del Mdster y dos cuestiones de identificacion (centro y materias que im-
partia), que se ha remitido entre los meses de marzo y mayo de 2024 a un total de 41 perso-
nas, de las cuales hemos obtenido una respuesta de 26, tal como ya hemos explicado (Souto
y Mira, 2024, pp. 269-270). Para esta ocasién hemos seleccionado las respuestas que se han
realizado en tres preguntas bdsicas (Tabla 2).

Tabla 2
Preguntas y respuesta-ejemplo sobre expectativas docentes

¢Cuales han sido las decisiones y/o  ;Qué aspectos valoras Tu TFM, ;te ha servido

adaptaciones mas complicadas que  como positivos en tu para poder reflexionar
has tenido de utilizar en tu cambio de paso por el Master de sobre como aprende el
alumno/a del Master a profesor/ade Secundaria? alumnado de Secundaria
Geografia e Historia de Secundaria? y mejorar tu forma de
ensefiar?
Quan tu ets el docent i tens la Sobretot les practiques Si. La conclusion obtenida
responsabilitat d'un grup la mecanica  docents, que em van de que las TIC deben de
canvia totalment. Has de coneixer el donar l'oportunitat ser implementadas bajo
grup, triar els continguts dins d'aquells  d'entrar en contacte per ~ formacién permanente del
minims, adaptar-los a cada grup, primera vegada amb la docente, asi como que su
treballar en els projectes/tasques/ professio poco control supone un
explicacions, transmetre correctament escollo en el proceso de
la informaci¢, elaborar 'avaluacio, etc.” ensefianza-aprendizaje,

entre otras muchas mas

Fuente: Elaboracion propia con cuestionario abierto de Souto y Mira, 2024

Resultados

En la valoracion del Master de Educacién en Educacion Secundaria nos ha preocupado, en
gran medida, la escasa presencia de alumnado procedente de Grado de Geografia, con por-
centajes inferiores al 5%. Ello supone que, si estamos formando en un modelo consecutivo y
para el ejercicio de la profesién docente de Geografia e Historia, hay un déficit considerable en
los conocimientos propios de la materia geografica, y sobre todo de su aprendizaje escolar de
los conceptos, habilidades y actitudes relacionados con esta materia.

El resumen que disponemos de las materias que se organizan en las diferentes Universida-
des nos muestran que se organiza la ensefianza de la Geografia de forma diferente: a veces,
de forma aislada disciplinar, otras veces en el drea de ciencias sociales; unas veces como
hechos conceptuales para ser ensefiados, en otros métodos y técnicas de trabajo, incluso
especificando la técnica cartografica (tabla 3). Una organizacién que nos remite a un debate
disciplinar, como hecho curricular, pero en mucha menor medida como praxis del aprendizaje
que pueden realizar los alumnos, el curriculo como practica.
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Tabla 3

Organizacion institucional de la formacioén inicial en Geografia

Universidad Materias Créditos Alumnado Geografia %
Alicante Didactica de las Ciencias Sociales: 7,5ECTS Menor de 6%
Geografia
Alicante Iniciacion a la Innovacion e 3 ECTS
Investigacion Educativa en las Ciencias
Sociales: Geografia
Santiago Aprendizaxe e Ensinanza 6 ECTS  Sobre 5%
de Xeografia e Ciencias
Sociais

Universitat Didactica de la Geografia y la Historia 15ECTS No superan el 5-10% del total

Autonoma de

Barcelona

Universitat Innovacion Docente e Iniciacion en la T0ECTS Menos del 5%

Autonoma de Investigacion Educativa en Didactica de

Barcelona las Ciencias Sociales.

Castilla-La Bases, fundamentos y aplicacion del 2 ECTS Entorno al 6-7 %.

Mancha. Ciudad curriculo de

Real Geografia, Historia e Historia del Arte

Valencia Ensefianza y Aprendizaje de Geografia 8 ECTS ~ Grupo mafiana: sobre 5%.

e Historia Grupo tarde: 4,2%

Zaragoza Contenidos disciplinares de geografia 6 ECTS Entre 4-5 alumnos entre los
dos grupos (90 en total), algun
afio 2-3, y otros 7-8 egresados
en geografia.

Zaragoza Disefio de actividades de aprendizaje 8 ECTS

de geografia e historia

Malaga Innovacion docente e iniciacion a la 6 ECTS  La presencia de estudiantes

investigacion educativa en Ciencias procedentes del Grado de

Sociales Geografia es reducida en
relacion con quienes proceden
del Grado de Historia, Grado
de Historia del Arte o Grado
de Filosofia.

Jaén Aprendizaje y ensefianza de las 6 ECTS En la Universidad de Jaén no

Materias de Geografia e Historia. hay grado de Geografia, sino
de Geografia e Historia, de
donde proceden en torno al
80% del alumnado

Cordoba Aprendizaje y Ensefianza de las 12 ECTS  Muy bajo, el curso 2024-2025

Materias correspondientes en Ciencias solo 2 alumnos de 26. El

Sociales, Geografia e Historia curso anterior 1 alumna.
Inferior al 7%.

Murcia Didactica de las Ciencias Sociales 5ECTS  Siempre muy bajo, el curso
pasado y el presente ninguno

Murcia Metodologia y recursos para la 5ECTS  Siempre muy bajo, el curso

ensefianza de la Geografia, la Historia y
la Historia del Arte

pasado y el presente ninguno
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Universidad Materias Créditos Alumnado Geografia %

Murcia La expresion grafica en Geografia 4 ECTS  Ninguno, la optativa se oferta
(optativa) al alumnado procedente de
Historia y Arte
Universidad Complementos para la formacion 7,5ECTS 1 graduado en Geografia de
Complutense de disciplinar: 64 matriculados en 25/26
Madrid Geografia

Fuente: Elaboracion propia con guias docentes e informaciones del profesorado.

El estudio de los contenidos, evaluacién y bibliografia recomendada nos remite a cuestiones
axioldgicas de la disciplina cientifica (epistemologia, metodologia), asi como a la incorpo-
racion de perspectivas coyunturales, propias de los problemas sociales donde se inserta la
ensefianza de la materia: género, ODS, TIC. Pero no existen indicaciones relevantes al aprendi-
zaje del alumnado de Secundaria respecto al espacio geografico (Ver Anexo).

Hay una precision mas exhaustiva en el listado de contenidos que en la metodologia de las
clases. Sin duda, la transicion de la posicién de alumnado a la docente implicaria relacionar la
metodologia de las aulas con las practicas de Secundaria, pero esta situacion es practicamen-
te imposible en un modelo consecutivo, pues en el propio Master las practicas se realizan en
un tiempo delimitado, sin conexidn con la reflexion tedrica; ademdas en numerosas ocasiones
quienes se ocupan de las tutorias universitarias no imparten las clases tedricas. Aqui aparece
un problema fundamental de la formacién inicial.

La simulacion de actividades docentes se puede practicar en las aulas de postgrado, pero los
movimientos, ruidos, organizacion del aula y estrategias docentes son muy diferentes cuan-
do se realizan en clases con adolescentes. Como podemos observar, a continuacion, hay un
esfuerzo considerable en disefar actividades de aprendizaje para el alumnado de Grado en
el que se problematicen los contenidos académicos clasicos; como es el ejemplo de la Uni-
versidade de Santiago: “clases interactivas centradas no estudante e baseada na analise de
practicas docentes” el problema reside cuando se deben adoptar decisiones en un aula con
adolescentes en un momento concreto. Ahi aparecen los habitos en la toma de decisiones
docentes, como veremos en el siguiente epigrafe.

Las referencias a la metodologia nos indican la presencia de “trabajos a partir del estudio de
casos y partir de problemas sociales... lecturas y analisis de propuestas didacticas...trabajos
en grupo y exposiciones orales (UA Barcelona), o bien referencias “a trabajos de campo, como
al municipio de Ademuz” (Universidad de Valencia), en el que se combina el aprendizaje por
observacion del paisaje con trabajos en las aulas del Instituto. La mayoria de las actividades
se centran en el analisis de habilidades y procedimientos propios de la geografia: “Se trabaja
mediante proyectos, andlisis de recursos cartogréficos, uso de herramientas digitales (Sete-
rra, Google Earth, ArcGIS StoryMaps)” (Universidad de Castilla-La Mancha).

Los datos de la organizacion de los cursos de Geografia nos remiten a un curriculo académi-
co, con un esfuerzo considerable por organizar actividades docentes. Asi lo vemos en la pro-
puesta de un conocimiento profundo de los contenidos curriculares propios de la Geografia:
epistemologia, contenidos factuales, métodos, programas... buscando alcanzar la adquisicién
de competencias clave en el alumnado. Sin embargo, el curriculo como hecho practico, como
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posibilidad de comunicacién en las aulas no aparece de forma tan evidente, como lo podemos
ver en las descripciones de la metodologia, con escasas referencias a trabajos concretos que
se desarrollen en las aulas de Secundaria, para lo que seria preciso una mayor relacion con
el contexto practico de las aulas de Secundaria. Se observa que casi todas las estrategias se
relacionan con la metodologia de la ensefianza y son escasas las referencias al analisis del
aprendizaje para integrarse en una comunicacion dialégica con el alumnado de Secundaria.
Un ejemplo preciso lo tenemos en el disefio de situaciones de aprendizaje frente al andlisis de
las realizadas por el profesorado en ejercicio para ver sus caracteristicas e implicacion en el
aprendizaje. Un desafio que nos abre horizontes de futuro para programas de investigacion,
donde es preciso abrir caminos metodolégicos alternativos (Souto, 2023).

La evaluacion de la materia se suele referir a aspectos de programacioén de contenidos, lec-
turas de articulos o capitulos académicos, participacion en trabajos grupales, la propia asis-
tencia a las clases presenciales e incluso examenes de contenidos factuales. En ningun caso
aparece el analisis del posible aprendizaje del alumnado. La variedad de instrumentos de ca-
lificacion parece mas una consecuencia del control del alumnado que una valoracion de es-
trategias de ensenanza de Geografia dentro del contexto de la praxis escolar; por ejemplo, el
analisis de un examen realizado por alumnos de Secundaria, el estudio de un manual escolar
subrayado por el propio alumnado, etc. Existe una preocupacioén por explicitar la calificacién
del alumnado, seguramente para evitar reclamaciones: “40% examen. 30% situacion de apren-
dizaje 30% portafolio de actividades didacticas” (Universidad de Zaragoza), lo que supone que
cualquier actividad que se quiera introducir como novedosa debe llevar aparejada su porcen-
taje en la nota final, como se ve en el caso de Valencia “Comentario critico en uno de los foros
del Geoforo Iberoamericano sobre Educacién, Geografia y Sociedad (10%)”. En consecuencia,
la evaluacién esta condicionada por la calificacion y su proceso normativo universitario en
cuanto a reclamaciones y valoraciones del alumnado.

Discusion y Conclusiones: Las actitudes docentes y las pro-
puestas de aprendizaje

El diagndstico del Libro Blanco del Ministerio destaca que el actual modelo de 60 créditos es
insuficiente para garantizar la adquisicion de las competencias profesionales que requiere la
ensefianza secundaria. Propone ampliar la duracién del mdster hasta un minimo de 90 cré-
ditos y un maximo de 120 ECTS, situando la experiencia profesional en contextos educativos
reales como nucleo del aprendizaje. Sin embargo, no se realiza un diagnostico de como se
deberia producir esta integracion en la praxis escolar.

Nuestra investigacion revela tres aspectos que son clave en el contexto de la identidad docen-
te. Por una parte, la concepcidén que posee la sociedad y la profesion docente de la ensefianza
de la Geografia; en segundo lugar, como puede afectar el conocimiento superficial a la toma
de decisiones; por ultimo, las expectativas que se abren cuando comienza el camino profesio-
nal, los primeros afios de docencia.

Las concepciones de la Geografia escolar las hemos estudiado con practicas que hemos
realizado en las clases del Master de Secundaria. El alumnado entrevistaba a personas de
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diferentes edades® para conocer cdmo valoraban esta materia, en especial el papel del profe-
sorado, la funcidn de la Geografia escolar y los elementos que se consideraban esenciales en
un buen docente de Geografia. Después de tabular y contrastar las respuestas de mas de 300
personas (Souto y Garcia, 2019) se ha comprobado que la funcién de la Geografia era siempre
disponer de una cultura general para comprender el mundo, lo que contrastaba con las ideas
del profesorado, que oscilaban entre un profesorado mas autoritario en las edades superiores
y una concepcion de docente dialogante en los mas jovenes, o los cambios del temario con la
introduccion del medio local en los mayores y las TIC en los jévenes. Son datos estadisticos
que aparecen también en las encuestas y debates en las clases de Geografia en los centros
de Secundaria, en especial en el contexto de la reforma del sistema escolar’.

Esta permanencia de las ideas sobre la funcion de la Geografia es la que creemos que ha
permanecido como “sentido comun” de la Geografia escolar. Por eso mismo, la investigacion
realizada con entrevistas a 26 profesores (Mira y Souto, 2024) que habian realizado el Master
destaca en 24 ocasiones que la Geografia fue un descubrimiento de una forma diferente de
explicar el territorio de lo que pensaban y, sobre todo, una manera distinta de organizar las
actividades de aprendizaje. Estos resultados son coincidentes y coherentes con otros realiza-
dos con numerosos profesores de Iberoamérica, donde se ponia de relieve que la Geografia
era un contenido apropiado para comprender los problemas del mundo desde una aportacién
conceptual y metodolégica (Souto y Garcia, 2018).

La toma de decisiones en el momento de explicar un problema geografico, como es el cambio
climatico, pone de relieve el diferente enfoque entre las personas que conocen la problematica
conceptual con precisién y quienes solo se han acercado desde un conocimiento periodistico,
con escaso bagaje conceptual.

En un estudio realizado (Olcina, Morote y Souto, 2023) con més de 100 cuestionarios y un gru-
po focal de estudiantes del Master se ha podido verificar el contraste de explicaciones entre
las personas procedentes del Grado de Geografia y el resto, en especial en el andlisis de las
causas fisicas que determinan esta transformacion ambiental. Pero, ademas, se ha constata-
do como el profesorado en activo® aprovechaba los conocimientos académicos de esta mu-
danza climatica para desarrollarlos en la practica escolar. Las relaciones entre investigacion
académica e innovacion didactica también han sido puestas de relieve en una Tesis doctoral
sobre la Geografia urbana®. El profesorado innovador entrevistado hace una interpretacién
personal con el soporte de investigaciones conocidas, en gran medida como consecuencia
de su integracion en grupos de trabajo, como Geopaideia en Colombia, o Gea-Clio en Espafia.

En el grupo de discusién, de la investigacion realizada con el alumnado del Master, se ha
podido tener contraste entre la manifestacion de una intencion y su aplicacion cognoscitiva.
Esta precision es muy importante para poder explicitar el curriculo retenido en relacion con

6. Las habiamos agrupado en tres grupos: menores de 30 afios, de 31 a 50 y mas de 50, para asi poder comparar
los recuerdos que existian y perduran de la geografia escolar

7. Sobre encuestas y trabajos con el alumnado remitimos a los datos que aparecen en los afios finales del siglo
XX (Souto, 1999, p. 65), asi como posteriores estudios realizados en el seno del proyecto Gea-Clio.

8. Nos referimos al profesorado del proyecto Gea-Clio. Una caracteristica personal que es relevante.

9. Es el caso de la Tesis doctoral de Mario Hurtado Beltran, de Colombia, que aparece resefiada en el Geoforo
Iberoamericano: http://geoforodocumentos.blogspot.com/2025/07/titol-tesis-doctoral-sobre-la-ensenanza.html
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las manifestaciones del profesorado en ejercicio y con el sentido practico que se utilizaria en
el momento de ejercer la profesion.

Tanto las respuestas del cuestionario como los debates del Grupo Focal han incidido en un
sentido practico instrumental de la docencia. El alumnado proponia el uso de documentales,
videos, informaciones procedentes de internet sin reflexién previa, asi como tampoco con
referencia a su contextualizaciéon en una explicaciéon que concierna a la circulacion general
atmosférica, en superficie y altura, asi como al uso de conceptos especificos. Se constata asi
la relevancia de las concepciones espontaneas, que proceden de ideas vulgares o que pueden
generar la reproduccién de ideas superficiales. Por eso entendemos que es preciso conocer
como se construye la identidad docente en los primeros afios de docencia.

En este sentido el trabajo de Juan Garcia (2022) analiza las percepciones del docente desde
la influencia que ejerce la formacion inicial del Master, donde las personas transitan desde su
identidad discente a docente. Como sefala:

a lo largo del Practicum se debaten entre su identidad como estudiantes y como docentes, y
poco a poco se van empezando a sentir profesores y mas cuando algun alumno del instituto
donde realizan las practicas los considera y llama como tales (Garcia, 2022, p.773).

Una valoracion del practicum como acceso a la identidad profesional que también resalta en
otros trabajos como el realizado por Martinez-Medina et al (2026, p.18), en el que se:

destaca la brecha existente entre las expectativas iniciales de los estudiantes y las competencias
que realmente logran desarrollar durante el practicum. Asimismo, es necesario mejorar la coordi-
nacién entre universidades y centros educativos para garantizar una experiencia formativa mas
coherente con la realidad de las aulas.

Una vez mas vemos que los estudios realizados insisten en la necesidad de integrar la forma-
cion inicial en relacién con las practicas escolares.

Desde nuestro juicio teérico hemos insistido en la importancia de las representaciones socia-
les, pues ellas generan unos habitos desde el denominado sentido comun, que determinan
las decisiones que se adoptan. Coincidimos asi con las premisas de Jesus Romero, cuando
afirma que:

las prenociones y presupuestos de sentido comun son “tesis” que nunca se plantean como tales
al percibirse como un derivado directo de la experiencia inmediata, como un reflejo del mundo tal
cual es y no tal cual lo “miramos.

Seguramente esa percepcién es uno de los tantos lazos que terminan enredandonos en los ci-
clos de reproduccion no intencional de las dindmicas sociales, alguna quiza impugnable (Rome-
ro, 2014, p.23).

En sintesis, podemos subrayar la importancia de las concepciones que existen desde el senti-
do comun en relacién con la Geografia escolar. Por una parte, las ideas del sentido comun que
nos remiten a un conjunto de topénimos que se distribuyen por diferentes territorios. Por otra,
la complejidad de pensar en los problemas de aprendizaje en la programacion de actividades,
lo que supone un conocimiento teérico didactico especifico.
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De esta manera es coherente la percepcion que se tiene del Master cuando se comienza a
trabajar en los centros escolares. La percepcion positiva mayoritaria de las personas entrevis-
tadas (Mira y Souto, 2024) incidian en el mundo de la practica con frases como éstas:

“haver pogut fer unes practiques reals al centre educatiu, Sobretot les practiques docents, que
em van donar l'oportunitat d’entrar en contacte per primera vegada amb la professi¢”."°

Por eso no extrafio que cuando empiecen a trabajar consideren que

“La formacié era molt tedrica al master, saber molts continguts esta bé, perd si no saps apro-
", tindre mooolta paciencia, em-

-

par-te al alumnat, no serveix per a res. Parlar el mateix “idioma
patia i adaptar-te a cada tipus de clase.”™,

lo que define la forma de entender la profesién docente:

“La “professionalitzacié” es la gran adaptacié. Es a dir, la comprensié de la docéncia com un
“ofici”, amb els seus procediments explicits i implicits. En el master no som (no podem ser-ho)
conscients de tot a¢o. Aixi com la capacitat d’adaptarnos a les condicions canviants d'un grup,
improvisar»'2

No hay duda de que la formacion inicial es un aspecto puntual en la formaciéon permanente
docente, pero genera una serie de preguntas y expectativas que tenemos que conocer y saber
disefar actividades para favorecer el cuestionamiento de las concepciones del sentido comun
sobre la Geografia escolar. Eso es lo que hemos intentado mostrar con este articulo que sigue
la linea de trabajo empezada hace mas de quince afnos.
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ANEXO

Universidad

Contenidos

Metodologia

Evaluacion

Universidad de
Alicante
Didactica de
las Ciencias
Sociales:
Geografia

Universitat de
Valencia
Ensefianzay
Aprendizaje de la
Geografia

La ciencia geografica

El método geografico aplicado a la
ensefianza

La inclusion de la perspectiva

de género en la didactica de la
geografia en Secundaria

Epistemologia pensamiento
geografico.

-Historia de la geografia como
disciplina escolar.

-Competencias de pensamiento
geografico.

-Métodos, recursos y técnicas de la
geografia.

-Contenidos disciplinares sobre
aspectos de geografia fisica, de
geografia humana y Geografia de
Espafia

Saberes basicos de los decretos
normativos de la LOMLOE (GVA) en
la ESO y Bachillerato.

Clases expositivas por
parte del profesorado
combinadas con
actividades activas y

participativas en el aula.

Debates a partir de
documentacion variada
(normativas, ejemplos
de recursos, buenas
practicas, prensa, etc.).
Disefio de situacion

de aprendizaje. Uso

de recursos digitales
..y elaboracion de
propuestas de aula.

Clases expositivas
por parte del docente.
Didlogo y debate

con el alumnado
sobre documentos
proporcionados por
el docente. disefio

de situaciones de
aprendizaje sobre
saberes basicos
problematizados de
la LOMLOE. Salida de
campo al municipio de
Ademuz

20% Compromiso
y participacion

en la asignatura:
debates, trabajo
en el aula grupal e
individual.

-40% Actividades
tedrico-practicas,
con metodologias
activas 'y
participativas

p.e. Google

Earth; disefio

de propuestas
didacticas...

-40% Situacion
Aprendizaje(s)
disefiada en
pequenos gruposy
SU exposicion
-Informe (25%):
trabajo expositivo-
argumentativo,
individual, 5 folios
de extension. Cada
estudiante elige
una problematica
Situacion de
aprendizaje (25%):
en grupos de

4-5 personas,

se designan

unas tematicas
relacionadas

con el contexto
de Ademuz-
Comentario critico
en uno de los
foros del Geoforo
Iberoamericano
sobre Educacion,
Geografiay
Sociedad (10%).

El 40% restante
es una prueba
final (examen) con
caracter individual
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Universidad Contenidos Metodologia Evaluacién
Universidade de  BLOQUE |. modelos didacticosen  As clases expositivas A asistencia e
Santiago xeografia: consistiran participacion
Aprendizaxe e xeografia descritiva, xeografia basicamente en tanto nas sesions
Ensinanza activa, xeografia reflexiva-criticae  lecciéns impartidas expositivas coma
de Xeografia e formacion de cidadans polo profesorado, nas interactivas
Ciencias BLOQUE Il. cartografia tematicae  dedicadas a ¢ obrigada, e 0
Sociais outros materiais para a ensinanza  presentacion do marco alumnado debera

Universidad de
Zaragoza
Contenidos
disciplinares de
Geografia

e aprendizaxe da xeografia. fontes,
ferramentas e recursos tic
BLOQUE Ill. desefio e analise de
propostas docentes en xeografia:
analise curricular, analise de
manuais escolares, investigacion e
innovacion

Técnicas cartograficas: analisis
de planos y mapas y de sus
componentes, calculos y medidas
en los mapas. El medio fisico:
relieve, clima, vegetacion, suelo
y recursos hidricos. El medio
socioeconomico: poblacion,
sistemas urbanos, actividades
econodmicas y sistemas de
transporte y comunicaciones.
Medioambiente y procesos de
degradacion ambiental

tedrico, conceptual

e metodolodxico da
materia.

As clases interactivas
procuraran unha
maior implicacion do
alumnado mediante

o desenvolvemento
dunha metodoloxia
docente centrada no
estudante e baseada
na analise de practicas
docentes; na procura,
seleccion e traballo
con materiais, fontes e
recursos TIC

Sesiones expositivas
Metodologias activas
de aprendizaje /
Elaboracion de trabajos
/ Presentacion oral y
debate de trabajos.
Tutorias

asistira un
minimo do 80%
das sesions.
Realizacién de
traballos practicos
en grupo e
individuais.

Tera un peso

do 90% na
cualificacion final.

Se presentara un
proyecto individual
gue consistira en
una propuesta de
contenidos para un
tema de Geografia
en Bachillerato.

* Enla fecha
indicada por

el profesorado
encargado de

la asignatura,

el estudiantado
debera presentar
un documento

de texto a modo
de borrador

del proyecto:
computara

el 20% de la
calificacion total
de la asignatura. El
documento con el
texto definitivo
supondra el 60%
de la calificacion

y la exposicion

del trabajo en
clase el 20 % de la
calificacion.
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Universidad Contenidos

Metodologia

Evaluacion

Universidad de
Zaragoza
Disefio de
actividades de
aprendizaje

de geografia e
historia.

BLOQUE 2: Conceptos y cuestiones
clave en la Didactica de la
Geografia

Clases magistrales:
relativas a los
conceptos clave de las
didacticas de area.
Problemas y casos:
para el analisis de
casos Y realizacion

de las situaciones de
aprendizaje. Estudio de
la materia; preparacion
de clases; actividades
practicas: para salidas
de campo e itinerarios
didacticos.

40% examen.
30% Situacion de
aprendizaje

30% Portafolio
de actividades
didacticas. En

la evaluacion de
la asignatura se
valorara el uso
adecuado del
lenguaje, tanto a
nivel escrito como
oral (correccion
ortografica en el
texto escritoy
cuidada oratoria
en la exposicion
oral, (...). La

falta de rigor en
estos aspectos
podra conllevar
penalizaciones en
la calificacion...
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Universidad Contenidos Metodologia Evaluacién
Universitat BLOQUE 1. Aprendizaje y Intentamos trabajar El 40% de la nota
Autdnoma de ensefianza de las Ciencias a partir del estudio es un examen
Barcelona Sociales, Historia, Geografia e de casos y partir de individual sobre

Didactica de la
Geografiay la
Historia

Historia del Arte

Introduccion a la Didactica de las
Ciencias Sociales. Didactica de la
Historia. Didactica de la Geografia.
Didactica de la Historia del Arte 'y
del Patrimonio.

BLOQUE 2. Aprendizaje y
ensefianza de la Educacion para
la ciudadania critica y global.
Educacion para la Ciudadania,
Derechos Humanos y Justicia
Global.

Perspectivas actuales en la
Didactica de las Ciencias Sociales.
Contenidos especificos de
Didactica de la Geografia

(aunque varian segun el afio). La
reflexion epistemoldgica sobre

la importancia del conocimiento
geografico para la educacion de
las personas. La ensefianza de la
geografia segun distintas escuelas
geograficas. Las aportaciones a la
ciudadania global

La construccion del espacio
geografico: el espacio objetivo

y el espacio como construccion
social. Las relaciones entre
tiempo y espacio. Espacio,

paisaje y territorio. La formacion
del pensamiento geografico: y

su relacion con el pensamiento
critico. Las diferentes geografias:
fisica, humana, urbana, econémica,
politica... Las demas geografias
La conciencia geografica para la
organizacion y gestion del espacio

Las contribuciones de la ensefianza

de la geografia a la educacion para
la sostenibilidad

El curriculo de geografia. Seleccion,

secuenciacion y organizacion de
los contenidos de geografia

La ensefianza de la geografia a
través de herramientas y recursos
digitales

problemas sociales.
Existen lecturasy
analisis de propuestas
didacticas.

Trabajos en grupo y
exposiciones orales.

cuestiones
tratadas a clase,
donde se solicita
también la
resolucién de un
caso practico,
donde se requiere
tomar decisiones
sobre seleccion,
organizacion,
secuencia,
metodologia y
evaluacion de los
aprendizajes.

El 20% de la nota
es una defensa
oral de lo que se
ha escrito en el
examen, ademas
de otras preguntas
relacionadas con
la DCS trabajadas
durante las clases.

Y otro 40%
corresponde a
un trabajo en
grupo, que puede
ser el disefio de
una salida para
trabajar un tema
determinado,
donde se integran
contenidos de
geografiay otras
ciencias sociales.
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Universidad

Contenidos

Metodologia

Evaluacion

Universitat
Auténoma de
Barcelona
Innovacion
Docente e
Iniciacion en la
Investigacion
Educativa en
Didactica de las
Ciencias Sociales

Universidad
de Castilla-La
Mancha

Universidad de
Murcia

Didactica de las
Ciencias Sociales

BLOQUE 1. La innovacion docente
en Didactica de las Ciencias
Sociales en el aula

-Disefio y experimentacion de
Situaciones de Aprendizaje de
CCSS en el aula de secundaria.
-Seleccion, organizacion y
secuenciacion de las competencias
y contenidos que se quieren
ensefar.

-Analisis, valoracion y reflexion
critica del proceso de elaboracion y
experimentacion de las Situaciones
de Aprendizaje.

BLOQUE 2. Iniciacién a la
investigacion educativa en
Diddctica de las Ciencias Sociales
-Adquisicion de competencias de
indagacion sobre los fendmenos
que se producen en el aula.
-Contexto de la investigacion.

En este caso no hay contenidos
especificos detallados de didactica
de la geografia, pero se trabaja la
didactica de la geografia a partir de
situaciones de aprendizaje

¢Para qué sirve la Geografia?
¢Hay lugar en el mundo para todas
las personas?

¢Vamos hacia un mundo de
ciudades?

¢ Es sostenible el actual modelo de
crecimiento economico?

¢Como es el marco fisico de las
actividades humanas?

¢Es el agua un desafio para el
mundo rural?

¢Por qué son tan diferentes los
paisajes de la Tierra?

¢Como afectan los SIG y la
geolocalizacion a la vida de las
personas?

especificamente de la disciplina
geografica se trabaja la ensefianza
del espacio, los valores formativos
de la geografia, los principios del
meétodo geografico, los contenidos
curriculares asociados a la
disciplina en el bloque curricular
titulado Retos del mundo actual

Intentamos trabajar

a partir del estudio

de casos y partir de
problemas sociales.
Existen lecturasy
analisis de propuestas
didacticas.

Trabajos en grupo y
exposiciones orales.

La docencia combina
una base tedrica solida
con una orientacion
practica y aplicada.

Se trabaja mediante
proyectos, analisis de
recursos cartograficos,
uso de herramientas
digitales (Seterra,
Google Earth, ArcGIS
StoryMaps), disefio de
itinerarios didacticos

y propuestas de
aprendizaje-servicio
vinculadas al territorio.

suele alternarse la
clase magistral con
técnicas interrogativas
y trabajo grupal para el
analisis y elaboracion
de documentos
educativos.

Prueba escrita de
analisis de casos
(individual) 40%
Defensa oral y
justificacion tedrica
del analisis del
caso realizado en
la prueba escrita
(individual) 10%
Disefio de
una situacion
de aprendizaje
(grupal) 50%

El sistema de
evaluacion

es practico-
competencial,
valorando el
desarrollo de
competencias
geograficasy
didacticas:
Participacion y
actividades en
clase (50 %)
Proyecto o unidad
didactica de
Geografia (20 %)
Reflexion final o
prueba individual
(30 %)

se emplean como
instrumentos

el examen

escrito (50%),

la elaboracion y
entrega de trabajos
grupales (40%) y la
participacién activa
y argumentada en
el aula (10%).
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Universidad Contenidos Metodologia Evaluacién
Universidad Principios del método geografico,  suele alternarse la se emplean como
de Murcia los materiales mas apropiados clase magistral con instrumentos
Metodologia y para su ensefianza: mapas, atlas, técnicas interrogativas el examen

recursos para
la ensefanza
de la Geografia,
la Historia y la

Historia del Arte.

Universidad de
Murcia

La expresion
graficaen
Geografia

Universidad de
Jaén
Aprendizaje y
ensefianza | de
las Materias
de Geografia e
Historia

fotografias y datos estadisticos.

Dos partes claramente
diferenciadas, en la primera se hace
una aproximacion a la evolucion
de la Cartografia para después
explicar el mapa topografico
nacional en sus componentes y
como instrumento de trabajo y
base para los diferentes mapas
tematicos de la ciencia geografica.
En la segunda parte el resto de
posibilidades de representacion
grafica en Geografia, desde todo
tipo de gréaficos a la utilizacion de
fotografias

La Geografia y la Historia como
disciplinas escolares.

- El alumnado de Educacion
Secundaria y las dificultades del
aprendizaje de los contenidos
historicos, geograficos y filosoficos.
El espacio y el tiempo como ejes
vertebradores del conocimiento
social y escolar: las dificultades

en el proceso de ensefianza-
aprendizaje en Ciencias Sociales.

- Metodologias activas en Ciencias
Sociales.

- Materiales y recursos para la
ensefianza-aprendizaje de la
Historia y de la Geografia.

-La naturaleza de la ensefianza y el
aprendizaje en el area de Ciencias
Sociales.

-Los elementos fundamentales
para el disefio de Unidades
Didacticas en el Marco LOMLOE.
-Las situaciones de aprendizaje

y trabajo grupal para el
analisis y elaboracion

de documentos
educativos.

Se combina la clase
magistral con la

realizacion de trabajos
practicos, individual y

en grupos reducidos

Debates, seminarios,
etc.

Supervision de trabajos
dirigidos, aclaracion de
dudas, comentarios de

trabajos individuales,
etc.

Seminarios, mesas,
debates, coloquios,
foros, etc.

escrito (50%),

la elaboracion y
entrega de trabajos
grupales (40%) y la
participacion activa
y argumentada en
el aula (10%).

La primera parte
se evalla con

un examen de
conceptosy
conocimientos

de un vocabulario
geografico
derivado de la
ensefianzay
trabajo sobre el
mapa, y la segunda
se evalua con los
trabajos realizados
en grupoy su
exposicion
Asistencia (20%)
Examen (40%)
Trabajos (40%)
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Universidad Contenidos Metodologia Evaluacién

Universidad de Los contenidos no son especificos  La metodologia es 1.Trabajos y
Malaga de ninguna disciplina, se enfoca activa, centrada en la exposiciones
Innovacion como Ciencias Sociales. No lectura y andlisis de individuales (40%).
docente e obstante, se abordan textos de textos que promueva 2. Trabajosy
iniciacion a la Didactica de las Ciencias Sociales  la reflexion docente, el exposiciones
investigacion y especificos de Geograffa (Souto  disefio de dindmicas grupales (40%).
educativa en 2011, Souto Gonzdlez, Xosé educativas y, finalmente 3. Participacion en
Ciencias Sociales Manuel; Claudino, Sérgio; Garcia el disefio y puesta en dinamicas de clase
Pérez, Francisco F. 2010) practica en contextos  (10%).

educativos, de un 4. Forode

proyecto integrado evaluacion de la

sobre el que se hace asignatura (10%).

una investigacion

evaluativa.
Universidad de El aprendizaje de la Geografiay sus Se combina la Medios de
Cordoba dificultades. clase magistral con ejecucion practica
Aprendizaje y La geografia en el curriculo de la realizacion de 40% Producciones
Ensefianza de Secundaria. trabajos practicos elaboradas por
las Materias Métodos de ensefanza: Trabajos (programaciones el estudiantado
correspondientes por proyectos y resolucion didacticas y situaciones 40% Proyectos
en Ciencias de problemas de contenido de aprendizaje, globalizadores de
Sociales, geografico-historico. diseno de actividades,  caracter individual
Geografia e Recursos para la ensefianza y webquest) de forma o grupal 20%
Historia aprendizaje del Espacio geografico individualy en

grupos reducidos, y
exposiciones.

Fuente: Elaboracién propia con guias docentes e informaciones del profesorado

Contribucién de autorias - Authorship contributions

Todas las personas firmantes han contribuido por igual en la investigacion y la elaboracién de este trabajo.

Agradecimientos - Acknowledgment

Queremos agradecer las informaciones suministradas por el profesorado de las Universidades de Alicante (Isabel Gémez y Rafael
Sebastia), de la Auténoma de Barcelona (Antoni Santisteban), de Castilla-La Mancha (Marfa Angeles Rodriguez), Complutense de
Madrid (José Manuel Crespo), de Jaén (Matilde Peinado), de Mdlaga (Carmen Rosa Garcia), de Murcia (Encarnacién Gil y José
Monteagudo), de Santiago de Compostela (Francisco Armas), de Valencia (Diego Garcia y Alvaro Morote) y de Zaragoza (Rafael
de Miguel y Maria Sebastian).

Conflicto de intereses - Conflict of Interest

En esta publicacion no se presentd ningun conflicto de interés.

Souto-Gonzélez, X. M., & Martinez-Medina, R. (2026). La formacién inicial en diddctica de Geografia en la Educacion Secundaria en Espafia
REIDICS, 18, 12-35. https:/doi.org/10.17398/2531-0968.18.12



