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Resumen

Este estudio considera la relevancia de formar al futuro profesorado de Educacion Infantil
desde la educacion geografica. A escala internacional no existe un consenso sobre la forma-
cion especifica en esta darea de conocimiento. El objetivo es analizar la situacién normativa
(curricular y formativa) que rige la praxis escolar de la Geografia en la Educacién Infantil en
Espafia y Colombia para extraer algunas conclusiones relevantes sobre la formacién inicial
del profesorado. La investigacién se inscribe en el paradigma de las representaciones so-
ciales y se fundamenta en literatura cientifica sobre la formacién inicial del profesorado y su
institucionalizacion en ambos paises. Metodolégicamente, se han analizado los programas
académicos o guias docentes que orientan la formacion inicial del profesorado. Como aspec-
tos similares, la formacién inicial del profesorado no cuenta con componentes disciplinares
sélidos en torno a la Geografia, ni existen asignaturas especificas que otorguen especial rele-
vancia a la Didactica de la Geografia. Entre las diferencias, el marco curricular espafiol diluye
la formacion geografica en el conocimiento del entorno, mientras que en Colombia existe una
mayor concrecion sobre el pensamiento espacial y algunas habilidades sociales. El reto es
mejorar la formacién geografica del profesorado y seguir investigando sobre la representacion
de la praxis escolar, mostrando evidencias entre las transiciones del curriculo oficial al real.

Palabras clave: profesorado; Educacién Infantil; educacion geogréfica; formacion inicial.

Abstract

This study addresses the importance of training future early childhood teachers in geography.
Internationally, there is no consensus on specific training in this area of knowledge. The aim
of this research is to analyse the regulatory situation (curricular and training) governing the
teaching of geography in early childhood education in Spain and Colombia, with the purpose
of drawing relevant conclusions about initial teacher training. This research is framed within
the paradigm of social representations and is based on scientific literature concerning initial
teacher training and its institutionalization in both countries. Methodologically, the academic
programs or teaching guides that inform initial teacher training have been analyzed. Similar as-
pects include the fact that initial teacher training does not have solid disciplinary components
related to geography, nor are there specific subjects that give special relevance to the teaching
of geography. Among the differences, the Spanish curriculum integrates geographical training
into environmental knowledge, while in Colombia there is a greater emphasis on spatial think-
ing and certain social skills. The challenge is to improve the geographical training of teachers
and to continue researching the representation of school practice, providing evidence of the
transitions from the official curriculum to the actual curriculum.

Keywords: teachers; early childhood education; geographical education; initial training.
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Introduccion

A escala internacional, se ha extendido el consenso sobre la conveniencia de establecer con-
tenidos basicos de Ciencias Sociales desde los primeros afos de la educacion basica, en los
que se incluyen la educacion infantil (Brophy et al., 2009). Esto significa que se desarrolle una
ensefianza que parta de conceptos culturales universales, apoyandose en narrativas y en los
lenguajes, con la intencion de que el profesorado tenga herramientas para que el alumnado
desarrolle un conocimiento social diverso (Pagés y Santisteban, 2011), que le ayude a inser-
tarse en la ciudadania global desde el medio local (Garcia Monteagudo, 2021; Gonzalez Milea,
2023; Morales y Lopez, 2022). Entre esos conceptos, el espacio geogréfico y el tiempo histé-
rico son los mas relevantes por cuanto son el objeto de estudio de la Geografia y la Historia,
respectivamente. A estos dos se suman otros como las identidades, la ciudadania, el paisaje
y el patrimonio, por citar solo algunos sobre los que se cuentan con estudios sobre sus repre-
sentaciones sociales en la etapa de Educacion Infantil.

El futuro profesorado de Educacién Infantil, tanto en Espafia como en Colombia, se encuentra
en una encrucijada, ya que recibe una formacién multidisciplinar que genera un dilema: por
un lado, la especializacion del conocimiento cientifico (en todas las dreas que componen en
plan de estudios, entre las que se encuentran las Ciencias sociales, Geografia e Historia); por
otro, la busqueda de una educacion integral unida a la comprension de los problemas sociales
que atafien a la ciudadania. Ambas posturas son objeto de estudio de las Ciencias sociales y
su didactica, pese al escaso numero de créditos formativos de esta area de conocimiento, en
términos comparativos con otros campos cientificos que estan presentes en los planes de es-
tudio universitarios. En el caso de Espafa nos referimos al Grado de Maestro/a en Educacion
Infantil que se imparte en la Universitat de Valéncia y en otras 37 universidades publicas mas,
mientras que en Colombia se trata de las Licenciaturas en Educacion Infantil o Licenciaturas
en Educacién inicial de 16 universidades publicas y privadas. Estos cursos son de seis crédi-
tos ECTS por término medio en Espafa y de tres créditos en Colombia. En este segundo caso
se corresponde con tres horas de trabajo presencial o trabajo sincrénico (en los programas
virtuales) y seis horas de trabajo auténomo.

La institucionalizacion legal de la formacion inicial del
profesorado de Educacion Infantil en Espaina y Colombia

La institucionalizacién en Espafa

La Educacién Infantil en Espafia se institucionalizd con la aprobacién de la LOGSE en 1990.
La permanencia de una serie de condiciones desiguales de partida respecto de otras etapas,
como la tradicién, la falta de profesorado especialista y de suficientes dotaciones publicas, el
caracter asistencial y la dependencia respecto de la Educacién Primaria, entre otras, explican
el menor desarrollo investigador en el area de la didactica de las ciencias sociales (De los Re-
yes, 2006). Con la LOGSE se introduce el concepto de educacién infantil y el conocimiento de
la realidad se adscribe al &rea de medio fisico y social (Aranda, 2016).
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Las posteriores leyes educativas (LOE, LOMCE) y la actual LOMLOE han consolidado la Educa-
cioén Infantil como etapa Unica y su organizacion en dos ciclos. Las ciencias sociales quedan
integradas en las areas del entorno, en concreto, “Descubrimiento y exploracion del entorno”
de la LOMLOE, con la finalidad de descubrir, representar e insertar al alumnado en la realidad.
En estas décadas, los avances en la educacion infantil no se han correspondido con el desa-
rrollo de estudios cientificos en el area de didactica de las ciencias sociales. Se ha consolida-
do la ensefianza multidisciplinar de la realidad mediante las referencias curriculares a los con-
ceptos de entorno y medio, y no a los espacios geograficos. El concepto entorno ha quedado
reducido a lo mas préximo al nifio/a, en consonancia con una pedagogia del entorno basada
en presupuestos cognitivistas (Morales et al., 2022). En cambio, el concepto medio estd mas
vinculado con una didactica medioambiental (Tévar-Galvez, 2017) que lo considera como un
sistema integral y holistico, que continta con la herencia del conocimiento del medio fijado
para la Educacién Primaria con la LOGSE (Gavidia et al., 2015).

En la actual LOMLOE, la etapa de Educacion Infantil tiene caracter voluntario, consolida su
identidad propia y establece la escolarizacion desde el nacimiento hasta los seis afios. La eta-
pa se ordena en dos ciclos: el primero hasta los tres afios, y el segundo, obligatorio y gratuito,
de los tres a los seis. La finalidad recogida en el articulo cuarto es “contribuir al desarrollo in-
tegral y armonico del alumnado en todas sus dimensiones: fisica, emocional, sexual, afectiva,
social, cognitiva y artistica, potenciando la autonomia personal y la creacion progresiva de una
imagen positiva y equilibrada de si mismos, asi como a la educacion en valores civicos para
la convivencia” (RD 95/2022). Esa finalidad genérica atafie a unos posibles conocimientos
geograficos, que seran analizados en este estudio.

La institucionalizacion en Colombia

En el caso de Colombia segun lo establecido en la Politica de Estado para el Desarrollo Inte-
gral de la Primera Infancia “De Cero a Siempre” mediante la Ley 1804 (Congreso de la Repu-
blica, 2016), la Educacion Infantil es el periodo comprendido desde el nacimiento hasta los 6
anos. Dicho periodo se divide en tres etapas principales, las dos primeras no obligatorias: la
primera desde el nacimiento hasta los 3 afos; la segunda entre 3 y 4 aios, correspondientes
a los grados de prejardin y jardin; la etapa final es la de 5 afios, correspondiente al grado de
transicion o grado 0, con caracter obligatorio.

La Ley 1804 también establece entre sus objetivos: (i) promover el desarrollo integral de los ni-
fios y nifias en sus dimensiones fisica, cognitiva, emocional, social, ética y comunicativa, me-
diante experiencias pedagdgicas intencionadas y pertinentes. (ii) potenciar las capacidades y
habilidades de los nifos y nifias a través del juego, el arte, la literatura y la exploracion del en-
torno, como actividades rectoras del proceso educativo (Congreso de la Republica, 2016). Es
importante destacar que desde hace varias décadas los referentes curriculares del Ministerio
de Educacién Nacional han mantenido la idea de que, en este nivel, debe haber un enfoque de
educacion integral centrado en una visién holistica y de interaccién permanente de las diferen-
tes dimensiones del desarrollo de los nifios (Ministerio de Educacién Nacional - MEN. 2017).

En sintesis, el objetivo de este estudio es analizar la situaciéon normativa (curricular y forma-

tiva) que rige la praxis escolar de la Geografia en la Educacion Infantil en Espafia y Colombia
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para extraer algunas conclusiones relevantes sobre la formacion inicial del profesorado. El
contexto legal de ambos paises ya ha quedado presentado en este primer apartado, mien-
tras que la situacién formativa, se concreta mediante un método comparativo en el siguiente
apartado, en el que se establecen las orientaciones metodoldgicas del estudio y las claves del
analisis de las fuentes documentales y los criterios de seleccion.

Métodos

El estudio se inscribe en el paradigma de las representaciones sociales, especialmente a partir
de un enfoque cualitativo, que permite discernir entre las concepciones tedricas y las practicas
reales que se reflejan en la complejidad de la praxis escolar (Souto, 2023). Con estas bases, se
ha efectuado un analisis documental variado, con un método comparativo entre ambos paises.

La Tabla 1 incluye los aspectos analizados en Espafia y Colombia, estableciéndose un parale-
lismo entre las fuentes a comparar. Se han definido diversos elementos de comparacion, con
una serie de criterios asociados y coherentes con la finalidad del estudio: el marco curricular
vigente que regula las ensefianzas de educacion infantil en cada pais; los objetos o categorias
de andlisis de esos documentos normativos; el analisis de las guias docentes o mallas curri-
culares que orientan la formacion inicial del profesorado y dos casos especificos de analisis
de documentos que concretan dicha formacion.

Tabla 1
Aspectos analizados metodolégicamente en este estudio y fuentes documentales por patses.
Elementos de andlisis  Espaia Colombia
Marco curricular vigente Real Decreto 95/2022 (...) La exploracion del medio en la educacion
en la Educacion Infantil  sobre ensefianzas minimas inicial (MEN, 2014). Los derechos bdsicos
de Educacion Infantil de aprendizaje (MEN, 2016). Las bases

curriculares de la infancia y educacion
preescolar (MEN, 2017). Ideas para explorar
el espacio y el tiempo (MEN, 2020)

Objetos de analisis de Realidad, conocimiento del Las cuatro habilidades rectoras del
los marcos curriculares  medio/entorno, relacion entre  desarrollo infantil: el juego, el arte, la
competencias especificas literatura y la exploracion del medio.
y saberes basicos sobre la Las estrategias de salidas de campo y
realidad los recorridos por diferentes contextos.
Pensamiento espacial y habilidades
sociales.
Fuentes principales para Mendioroz y Rivero (2022). Las mallas curriculares de seis programas
el andlisis documental  Analisis de seis guias de licenciatura de educacion inicial y
docentes de universidades educacion preescolar de universidades
publicas publicas y privadas
Caso especifico de Guia docente de la asignatura Analisis documental de los syllabus de
analisis “Didactica de las ciencias cursos de 16 programas de Licenciatura:
sociales de la Educacion didactica de la geografia, ciencias sociales

Infantil” de la Universitat de y exploracion del medio.
Valencia y su concrecion
curricular especifica

Fuente: elaboracion propia.
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Los aspectos incluidos en la tabla anterior obedecen a una serie de criterios compartidos que
han guiado el planteamiento del estudio y sus resultados, de acuerdo con algunos postulados
de validez establecidos por Sandin (2000). En primer lugar, se han tomado contextos tempo-
rales similares atendiéndose a los marcos curriculares vigentes y los elementos didacticos
(competencias, saberes basicos, metodologias, estrategias didacticas...) que hacen referencia
al conocimiento de la realidad, cuyos referentes ya han sido discutidos en el primer apartado
de este estudio. Asi, en el caso de Espafia se atiende al Real Decreto 95/2022 que regula las
ensefianzas minimas en la educacion infantil, mientras que en Colombia se han selecciona-
do cuatro documentos especificos publicados por el Ministerio de Educacion Nacional entre
2014y 2020, cuya vigencia se mantiene en la actualidad.

Por lo que concierne al analisis documental mas préximo a la formacién inicial docente, se han
seguido criterios complementarios en ambos paises. En Espafia, el estudio de Mendioroz y
Rivero (2022) ofrece un contexto de analisis sobre la formacién inicial docente en Didactica de
las Ciencias Sociales en 38 universidades espafiolas. De sus resultados se ha obtenido la ca-
tegorizacién de la nomenclatura de las asignaturas relativas a dicha area de conocimiento. En
consecuencia, en nuestro estudio se han seleccionado seis guias docentes vigentes en el cur-
s0 2025-26, para lo que ha sido necesario que estuviesen publicadas en las paginas web de las
universidades publicas espafiolas en el momento de redactar este estudio. Esas seis guias son
representativas de la distribucidn territorial de las nomenclaturas genéricas de las asignaturas:
“Ensefianza-aprendizaje de las ciencias sociales o Diddctica de las ciencias sociales” (Universi-
dades de Alcala de Henares, Extremadura y La Rioja) con algunas concreciones en la etapa de
Educacién Infantil (Universidad Complutense de Madrid y Universidad de Cérdoba); “Didactica
del conocimiento del medio social y cultural, Medio social y cultural o Medio humano” (Universi-
dad de Alicante), y su concrecién en la etapa de Educacion Infantil (Mendioroz y Rivero, 2022).
En el caso de Colombia, también se han elegido las mallas curriculares (equivalente a las guias
docentes espafiolas) de 16 programas de licenciatura en educacién inicial y preescolar entre
publicas y privadas, en las que se analiza el desarrollo de habilidades espaciales.

El ultimo elemento de andlisis son dos casos especificos que en ambos paises permiten cono-
cer mas directamente la practica formativa real del futuro profesorado de Educacion Infantil.
En Espafa se ha tenido acceso a la concrecion curricular de la asignatura “Didactica de las
ciencias sociales de la Educacion Infantil”, que uno de los autores de este estudio lleva impar-
tiendo desde el curso 2017-18. Se ha proporcionado un analisis previo de la guia docente, se-
parado de los documentos homonimos del escaldn anterior, pues se conoce la interpretacion
que el docente realiza de dicha guia en base a sus elementos didacticos. En Colombia, la otra
autora ha proporcionado el andlisis documental de los syllabus de cursos de 16 programas de
Licenciatura, cuya informacion gira en torno a la didactica de la geografia, ciencias sociales y
exploracion del medio, y algunos complementos sobre pensamiento espacial. Estos aspectos
especificos son los que permiten una comparativa entre paises.

En definitiva, la finalidad del estudio que se desprende del marco metodolégico es comparar
las similitudes y diferencias entre ambos contextos y establecer algunas conclusiones rele-
vantes en torno a la necesidad de impulsar un programa formativo en Geografia para el profe-
sorado de Educacion Infantil.
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Resultados

La institucionalizacion académica de la formacion inicial
en las universidades espanolas

En el caso de Espafia, las Ciencias Sociales quedan relegadas casi exclusivamente al area
Il denominada “Descubrimiento y exploracion del entorno’, que es parte del Real Decreto
95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenacion y las ensefianzas minimas
de la Educacion Infantil, con vigencia actual en todo el territorio nacional. El RD 95/2022 re-
coge los objetivos, competencias clave, competencias especificas, criterios de evaluacion y
saberes basicos. De todos estos elementos, se hara referencia a las competencias clave y a
la interrelacién entre las competencias especificas y los saberes basicos que presenten mas
vinculacion con los conocimientos geograficos.

El RD 95/2022 establece ocho competencias clave, de las que cuatro hacen referencia explici-
ta al conocimiento de la realidad que puede desprenderse de la Geografia (Tabla 2). De hecho,
estas competencias se entienden como habilidades que facilitan “el descubrimiento, el cono-
cimiento y la comprension de su realidad, que abarca, entre otros, el entorno y los objetos, las
organizaciones y relaciones sociales, los distintos lenguajes para comunicar de una manera
respetuosa y creativa sus ideas, intenciones o vivencias” (RD 95/2022, p.10).

Tabla 2

Sintesis de referencias a los conocimientos geogrdficos en las competencias clave del RD 95/2022.
Competencias clave Fragmentos extraidos
Competencia (...) seinvita a observar, clasificar, cuantificar, construir, hacerse preguntas,
matematicay probar y comprobar, para entender y explicar algunos fenémenos del

competencia en ciencia, entorno natural proximo, iniciarse en el aprecio por el medioambiente y en
tecnologia e ingenieria  la adquisicion de habitos saludables.

Competencia personal,  (..) la escolarizacion en esta etapa supone también el descubrimiento de

social y de aprender a un entorno diferente al familiar, en el que se experimenta la satisfaccion de

aprender aprender en sociedad, mientras se comparte la experiencia propia con otras
personasy se coopera con ellas de forma constructiva. Para ello, los nifios
y las nifias comienzan a poner en marcha, de manera cada vez mas eficaz,
recursos personales y estrategias que los ayudan a desenvolverse en el
entorno social con progresiva autonomia y a resolver los conflictos a través
del dialogo en un contexto acogedor y de apoyo.

Competencia ciudadana (..) Se invita también a la identificacién de hechos sociales relativos a la
propia identidad y cultura. Del mismo modo, se fomenta un compromiso
activo con los valores y las practicas de la sostenibilidad y del cuidado
y la proteccion de los animales. A tal fin, se promueve la adquisicion de
habitos saludables y sostenibles a partir de rutinas que nifios y nifias irén
integrando en sus practicas cotidianas. Ademas, se sientan las condiciones
necesarias para crear comportamientos respetuosos con ellos mismos,
con los demas y con el medio, que prevengan conductas discriminatorias
de cualquier tipo.

Competencia (...) se asientan las bases tanto del pensamiento estratégico y creativo,
emprendedora como de la resolucion de problemas, y se fomenta el analisis critico y
constructivo desde las primeras edades.

Fuente: elaboracion a partir del documento citado.
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Al igual que el resto de las areas curriculares, “Descubrimiento y exploracion del entorno”, se
complementa con las otras para ofrecer una ensefianza globalizada y multidisciplinar. El en-
torno es entendido como un escenario donde se desarrollan actitudes de respeto y valoracion
sobre el cuidado y la proteccion, en el que se intercalan emociones diversas que favorecen el
aprendizaje. El propio texto normativo lo concreta del siguiente modo:

El drea se organiza en torno a tres competencias especificas. La primera se orienta al de-
sarrollo de las destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones l6gicas entre los
distintos elementos que forman parte del entorno; la segunda se centra en el fomento de una
actitud critica y creativa para identificar los retos y proponer posibles soluciones; y la tercera
supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo natural para despertar la conciencia de la
necesidad de hacer un uso sostenible de él, que garantice su cuidado y conservacion. (...) Se
concibe, pues, el medio fisico y natural como la realidad en la que se aprende y sobre la que
se aprende. Por tanto, los saberes basicos se establecen en funcion de la exploracion cues-
tionadora y creativa de los elementos que forman parte del entorno a través de la interaccion
corporal con el mismo, las destrezas y procesos ligados a distintas formas de conocimiento
y experimentacion, asi como de las actitudes de respeto y valoracion que en todo caso deben
acompaiiarlos. (RD 95/2022, p. 21).

Tabla 3

Sintesis de saberes basicos relacionados con la Geografia en el RD 95/2022.
Competencias especificas Saberes basicos
CE 2 (primer ciclo) -Curiosidad e interés por la exploracion del
Desarrollar, de manera progresiva, los entorno y sus elementos.
procedimientos del método cientifico y las -Nociones espaciales basicas en relacion con el
destrezas del pensamiento computacional, propio cuerpo y los objetos.
a través de procesos de observacion 'y -Respeto por el patrimonio cultural presente en el
manipulacion de objetos, para iniciarse en la medio fisico.

interpretacion del entorno y responder de forma
creativa a las situaciones y retos que se plantean.

CE 3 (segundo ciclo) -Pautas para la indagacioén en el entorno: interés,
3. Reconocer elementos y fendmenos de la respeto, curiosidad, asombro, cuestionamiento y
naturaleza, mostrando interés por los habitos que deseos de conocimiento.
inciden sobre ella, para apreciar la importancia del -Nociones espaciales basicas en relacién con el
uso sostenible, el cuidado y la conservacion del propio cuerpo, los objetos y las acciones, tanto en
entorno en la vida de las personas. reposo como en movimiento.
-Estrategias de construccion de nuevos
conocimientos: relaciones y conexiones entre
lo conocido y lo novedoso, y entre experiencias
previas y nuevas; andamiaje e interacciones de
calidad con las personas adultas, con iguales 'y
con el entorno.
-Respeto por el patrimonio cultural presente en el
medio fisico.

Fuente: elaboracion a partir del documento citado.

De las tres competencias especificas que corresponden a esta area, solamente dos hacen
referencia al conocimiento geografico, con algunas nociones genéricas al espacio, sin que
ello asegure que su concrecion didactica sea acorde con aspectos geograficos. Se aprecia un
predominio de aspectos naturales sobre los sociales (Tabla 3), lo que no asegura que desde

Garcia Monteagudo, D., & Palacios Mena, N. (2026). La formacién inicial en Geografia del profesorado de Educacion Infantil en...
REIDICS, 18, 59-79. https:/doi.org/10.17398/2531-0968.18.59

66



la formacidn inicial en ciencias sociales se atienda a estos saberes basicos, pese al caracter
multidisciplinar de la Geografia. Con estas bases curriculares, se han de exponer algunos
aspectos de los programas de Ciencias Sociales que forman al futuro profesorado en esta
etapa educativa en Espana. En el apartado de metodologia, ya se ha apuntado que el estudio
de Mendioroz y Rivero (2022) ofrece el panorama de las nomenclaturas de las asignaturas
de Didactica de las Ciencias Sociales para los Grados de maestro/a en Educacion Infantil. En
funcion de este estudio, se han seleccionado seis guias docentes de universidades publicas
espafiolas cuyos documentos estéan actualizados en el presente curso 2025-26 (Tabla 4):

Tabla 4

Sintesis de los principales contenidos sobre Didactica de las Ciencias Sociales en las guias docentes
de algunas universidades publicas espanolas que forman al profesorado de Educacion Infantil
durante el curso 2025-26.

Denominacién Universidad Sintesis de los principales contenidos
Ensefianza y aprendizaje  Alcala de CC.SS, conocimiento del medio, curriculo, materiales,
de las CC.SS. Henares recursos y evaluacion

Didactica de las CC.SS. Extremadura Curriculo escolar y CC.SS. Pensamiento infantil. Contexto
social del alumnado. Ensefianza/aprendizaje del medio
social: conceptos espaciales. Espacios infantiles.
Conceptos temporales. Conceptos sociales. Nuevas
tecnologfas. Evaluacion y disefio de recursos y materiales
para las CC.SS.

Didactica de las CC.SS. La Rioja Marco legal, importancia social de las CC.SS., los
grupos sociales, espacio y tiempo hasta los seis afios,
el tratamiento de las ideas previas, disefio y criterios
sobre actividades didacticas y analisis critico de recursos

didacticos.
Didactica de las CC.SS. Universidad  Las Ciencias Sociales en el curriculo de Educacion Infantil.
en la Educacion Infantil Complutense La ensefianza-aprendizaje de las nociones espaciales,
de Madrid temporales y sociales. Metodologia, estrategias y recursos

didacticos. Disefio de actividades y elaboracion de
propuestas didacticas.

Didactica del Alicante Metodologia cientifica, pensamiento social, el marco
conocimiento del medio curricular, elaboracion de propuestas didacticas, el espacio
social y cultural y tiempo en los alumnos/as de E.I.

Didactica de las CC.SS. Cordoba El conocimiento cientifico de las CC.SS., estrategias de

en la Educacion Infantil ensefianza, investigacion e innovacion, concepciones

del alumnado, orientaciones didacticas, nociones de
espacio tiempo, actividades de la vida cotidiana, la vida en
sociedad.

Fuente: elaboracion a partir de las guias docentes para el curso 2025-26.

En el caso de la Universitat de Valencia, la Unica asignatura obligatoria es “Didactica de las
Ciencias Sociales de la Educacion Infantil” (DCSI), con 6 créditos ECTS, se imparte en el primer
cuatrimestre del cuarto curso. Esta asignatura se combina con el “Taller del area: el medio fisi-
co, natural, social y cultural”, de caracter optativo y mismo numero de créditos, lo que supone
la contribucion al conocimiento del medio. La asignatura propone ensefiar acerca de la alfabe-
tizacién geogréfica e histérica (Garcia Monteagudo & Va6, 2025; Sabido-Codina et al., 2023),
desarrollandose habilidades para explorar hechos y fendmenos, analizar problemas, observar,
recoger y organizar informacion relevante, que sea analizada, evaluada y compartida por el
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profesorado de la etapa (Morales y Lopez, 2022). Se orientan competencias profesionales
que, no obstante, requieren de una mayor profundizacion en los saberes disciplinares (Geogra-
fia e Historia) (De la Calle, 2008), con el consiguiente trabajo epistemolégico y metodoldgico,
como se ha sintetizado en la Tabla 5.

Tabla 5
Sintesis de los principales contenidos sobre Diddctica de las Ciencias Sociales en la guia docente de
la asignatura homdénima en la Universitat de Valencia durante el curso 2025-26.

Didactica de las ciencias sociales de la educacién infantil (médulo)

Bloque I.- Ciencias sociales y educacion infantil: fundamentos epistemoldgicos y valores educativos
1.1 La importancia de las Ciencias Sociales en los curricula de Educacion Infantil.

1.2 Comprension del hecho social: principales dificultades.

1.2.1. Expresion y representacion: palabras y dibujos.

1.2.2. Nocion del espacio y del tiempo.

1.2.3. Espacio geométrico y espacio geografico: relacion con las Matematicas.

1.3 Deteccion de problemas de interpretacion discriminatoria por razén de sexo, etnia, religion, etc.
1.3.1. Atencion a la diversidad y coeducacion.

Bloque II.- Aspectos metodoldgicos en los procesos de ensefianza-aprendizaje del entorno
2. Modelos de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales en Educacion Infantil.

2.1 Incidencia en el desarrollo de las habilidades sociales

2.1.2. Importancia del juego en los procesos de aprendizaje

2.2 Recursos para desarrollar la capacidad de observar y explorar su entorno.

2.3 Rincones y flexibilidad temporal.

2.4 Talleres de Educacion Infantil.

Bloque Ill.-Programacidn de los contenidos: trabajo por proyectos

3.1 Analisis critico y disefio de materiales curriculares para la Educacion Infantil.

3.2 Actitudes y comportamientos comprometidos con el desarrollo sostenible en un marco
interdisciplinar.

3.2.1. Habitos y rutinas.

3.2.2. Personalidad individual y comportamientos sociales.

3.3 Contribucién a la elaboracion de proyectos globalizados para el estudio del entorno natural, social
y cultural.

Fuente: elaboracion a partir de la guia docente para el curso 2025-26.

La institucionalizacion académica de la formacion inicial:
el caso de Colombia

Los resultados del caso de Colombia se presentaran en dos fragmentos: el primero, recoge
el andlisis documental de la normatividad publicada por el MEN, el segundo, recoge los ha-
llazgos del analisis documental de los syllabus de cursos de 16 programas de Licenciatura
como se explicé anteriormente. El documento la exploracién del medio en la educacion inicial
MEN (2014) es parte de una serie de documentos sobre las cuatro habilidades rectoras del
desarrollo infantil, el juego, el arte, la literatura y la exploracién del medio. El principal objetivo
del documento es promover practicas pedagogicas que fomenten la exploracion del medio de
los nifios.

De manera particular, este documento busca aportar e inspirar a las maestras, los maestros
y los agentes educativos para que, desde la practica, promuevan experiencias pedagodgicas y
ambientes enriquecidos en los que el desarrollo integral de las nifias y los nifios se potencie
desde la exploracion del medio (MEN, 2014, p.40).
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Segun el Ministerio de Educacion de Colombia, ademas de facilitar el conocimiento de los
contextos cotidianos de los nifios, explorar su medio aporta porque la relacién con el espacio,
los agentes y procesos que alli se desarrollan contribuyen a la creacion de sentido de lo que
significa habitar para los nifios.

Es importante reconocer que ellas y ellos hacen parte de una familia con caracteristicas pro-
pias y de un contexto social y cultural especifico, para promover propuestas pertinentes; de
ahi la necesidad de conocer los entornos en los que se desenvuelven en su cotidianidad, lo
cual se logra, ante todo, recorriendo los espacios que habitan y analizando sus particularida-
des y las condiciones humanas, sociales y materiales presentes (MEN, 2014, p 26).

Esta experiencia de actuar y de relacionarse en el tiempo y en el espacio con las personas,
objetos, situaciones, sucesos y contextos, propicia un proceso de construccién de sentido de
lo que es y pasa en el mundo, y de lo que implica habitar en él (MEN, 2014, p. 13).

Estas posturas dialogan con aquellos estudios que han planteado que el territorio es un es-
pacio de intercepcion de multiples relaciones, procesos de lucha y dinamicas de fuerzas so-
ciales para su apropiacién (Di Virgilio y Rodriguez, 2016; Di Virgilio, 2022; Haesbaert, 2013;).
Estos estudios muestran como la practica social dialoga con las condiciones estructurales
impuestas por el contexto social, econdmico y politico, a la vez que considera la agencia hu-
mana para sobrevivir en los territorios a través del conocimiento que se apropian de ellos.

El documento de referentes de la exploracion del medio propone como estrategias las salidas
de campo y los recorridos en los diferentes contextos de socializacién de los nifios. Las ex-
periencias de dichas salidas y recorridos contribuirian al desarrollo temprano de habilidades
centrales en el desarrollo infantil como la observacion y la construccién de hipotesis.

“Proponer recorridos por diferentes espacios ampliard su mundo, salidas a espacios publicos
o significativos de su comunidad en los que puedan observar los diferentes lugares, asi como
participar de prdcticas culturales y tradicionales” (MEN, 2014, p.30).

Cuando las nifias y los nifios exploran el medio, construyen diversos conocimientos: identifi-
can que existen objetos naturales y otros que son construidos por el ser humano; se acercan
a los fenomenos fisicos y naturales; reconocen las diferentes formas de relacionarse entre
unas y otras personas, construyen hipotesis sobre el funcionamiento de la naturaleza o de las
cosas, y se apropian de su cultura (MEN, 2014, p.14).

El documento de los derechos basicos de aprendizaje MEN (2016) plantea como uno de sus
propositos que “las nifias y los nifios disfrutan al aprender; exploran y se relacionan con el
mundo para comprenderlo y construirlo” (p.9). Como parte de ese disfrute mediante la explo-
racion los nifios “construyen nociones de espacio, tiempo y medida a través de experiencias
cotidianas”. (MEN, 2016, p. 9)

Desde los planteamientos que se hacen en este documento, participar en actividades ludicas
diversas contribuye a que los nifios establezcan relaciones espaciales desde su corporalidad
e interaccion con los objetos de su entorno.
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El tercer referente analizado fue el documento de las bases curriculares de la infancia y la
educacion preescolar del MEN (2017). Como novedad, este documento plantea una definicion
de pensamiento espacial para la primera infancia:

El pensamiento espacial se construye en la medida que la nifia descubre que una pelota pue-
de estar cerca de ella, pero lejos de su compafiero, un juguete puede estar al lado derecho de
Mariana, pero al lado izquierdo de Pedro, pues su cuerpo se convierte en el punto de partida
para determinar la ubicacion de los objetos. Poco a poco empiezan a comprender que existen
posiciones relativas entre los objetos o entre ellos y los objetos, y experimentan que no hay
ubicaciones absolutas. EIl movimiento se convierte en la fuente para ganar independencia y
seguridad, asi como tomar conciencia de las relaciones con el espacio (MEN, 2017, p.90).

En linea con los documentos anteriores, este le da un lugar importante a la exploracion de la
cotidianidad en el desarrollo del pensamiento espacial, pero tiene como novedad que incluye
la dimension emocional como un componente central en el desarrollo de dicho pensamiento:

Mientras un nifio o0 una nifia vive una experiencia, lo hace con todo su ser, se ponen en juego
su corporeidad, sus emociones y los conocimientos que ha construido previamente, la manera
en que se relaciona con los otros y con el espacio (MEN, 2017, p. 48).

“Con la seguridad ganada en el vinculo afectivo, sera mas tranquilo para los nifios y las nifias
explorar el espacio, los objetos y acercarse a otras personas”. (MEN, 2017, p. 54)

Para finalizar esta primera revision, se hara mencién al documento Ideas para explorar el espa-
cio y el tiempo (2020), en el cual aparece mds especificamente el pensamiento espacial y las
estrategias pedagodgicas. La diferencia de este trabajo con otros radica en que este texto es
elaborado por un grupo de investigacion de la Universidad Nacional de Colombia a peticion del
Ministerio de Educacion de Colombia. Desde la visién de este grupo, la exploracion de los es-
pacios cercanos les permite aproximarse a estos conceptos vy, asi, descubrir diversas maneras
de llegar a un mismo lugar, haciendo varios recorridos o transportandose por distintos medios.
En este proceso la ayuda y la atencion que reciben por parte de los adultos los llevan a afianzar
la seguridad en sus desplazamientos y a conocer otras opciones para realizarlos (MEN, 2020).

El pensamiento espacial se potencia en la medida en que las nifias y los nifios descubren que
los objetos de su vida cotidiana como juguetes, cubiertos, ropa, etc., pueden estar cerca de
ellos, pero lejos de su mama, de su hermano o de su amigo, también que un juguete puede
estar al lado derecho suyo, pero al lado izquierdo de su profesora, pues su cuerpo se convierte
en el punto de referencia para determinar la ubicacién de los objetos. El desarrollo del pensa-
miento espacial en las nifias y los niflos incluye una comprension general de aspectos como la
distancia, el tamanio, la forma, la posicién de los objetos y su posicidn con respecto a aquello
que los rodea. (MEN, 2020, p.15).

Desde esta perspectiva, ademas de la exploracion y el movimiento corporal, el desarrollo del
pensamiento espacial influye positivamente en el desarrollo de la autonomia de los nifios,
pues contribuye a que ganen independencia mientras conocen sus entornos cercanos y las
dinamicas que se dan en ellos. Estas aspiraciones coinciden con los argumentos sobre inves-
tigacion en la escuela del Grupo IRES de la Universidad de Sevilla.
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Las nifas y los nifios desarrollan el pensamiento espacial mientras descubren que sus cuer-
pos se relacionan con los objetos y con el entorno. En la medida en que adquieren mayor
autonomia en sus movimientos pueden desplazarse por diferentes lugares y ampliar sus posi-
bilidades de exploracion. La experimentacion con el cuerpo y el movimiento permite aumentar
su autonomia, seguridad e independencia, potenciar las interacciones con lugares, objetos y
personas, y de esta forma apropiarse de la ubicacién espacial y temporal: afuera, adentro, an-
tes, después entre otras, para desarrollar su capacidad de orientacién y comunicacion (MEN,
2020, p.8).

El adulto debe brindar libertad de desplazamiento y entregar herramientas a las niflas y a
los nifios para activar su sentido de la ubicacion y de la orientacion espacial, para que ellos
puedan asociar, interpretar y comprender el mundo fisico con el que interactian. Orientarlos
hacia la comprensién de los conceptos de tiempo y espacio incluye permitir que se relacionen
directa y conscientemente con los lugares que frecuentan, los elementos que los conforman,
las personas que los habitan y las interrelaciones que surgen en ellos. (MEN, 2020, p.11).

Asi mismo, se incluye la conversacion como estrategia que promueve el desarrollo del pensa-
miento espacial:

Figura1
El desarrollo del pensamiento espacial en los Referentes curriculares de educacion inicial y
preescolar.
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La conversacion: se deben establecer procesos de comunicacién que favorezcan la formu-
lacion de ideas y preguntas sobre el entorno y los objetos que se encuentran a su alrededor
para que las nifias y los nifios puedan desarrollar su pensamiento espacial y temporal. (MEN,
2020, p.11).

Esta idea de interrelacion entre el desarrollo del pensamiento espacial y del lenguaje es cohe-
rente con la propuesta de formacion integral desde una estrecha interaccion de las dimensio-
nes del ser humano (Figura 1) presente en todos los documentos curriculares del MEN que
fueron revisados.

La figura 1 recoge la lectura de los referentes curriculares del Ministerio de Educacion, dicha
figuray la lectura de los referentes muestran el interés del estado colombiano por incluir el co-
nocimiento de lo espacial en los niflos de educacion inicial ha estado presente en las ultimas
décadas. Los documentos curriculares coinciden en que la exploracion del medio y la interac-
cioén de los nifios con diferentes contextos de socializacién son estrategias pedagdgicas per-
tinentes en el contexto de la vision integral en la formacién del infante. Es importante resaltar
que los ultimos referentes curriculares que se han publicado mencionan de una manera mas
clara sobre el desarrollo del pensamiento espacial de los nifios.

También es pertinente resaltar que en la vision de desarrollo integral que tiene el Ministerio
de Educacion las habilidades de pensamiento espacial deben articularse con el desarrollo
socioemocional y las habilidades comunicativas. En consecuencia, los documentos del MEN
consultados plantean que el pensamiento espacial es esencial en el desarrollo integral de la
primera infancia, muestran una evolucion desde una vision general de la exploracién del medio
hacia una conceptualizacion mas precisa del pensamiento espacial.

La segunda fuente de informacion consultada en este estudio fueron las mallas curriculares
de programas de licenciatura de educacion inicial y educacion preescolar. Se hizo la revision
de las mallas curriculares de programas académicos activos de 16 universidades publicas y
privadas de todo el pais. En dichas mallas se consulté la existencia de cursos sobre didactica
de la geografia, ciencias sociales, exploracion del medio (Tabla 6).

El contenido de la tabla 5 indica que hay coherencia con el énfasis de formacion integral cen-
trada en las dimensiones de los seres humanos. Todas las mallas curriculares consultadas
tienen cursos de desarrollo humano y desarrollo infantil (Figura 2).
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Tabla 6
Cursos relacionados con la formacion del pensamiento geografico en mallas curriculares de
Licenciaturas de Educacion Infantil

Universidades

Cursos de desarrollo humano

Otros cursos relacionados con el desarrollo del
pensamiento espacial

Universidad 1
Universidad 2
Universidad 3

Universidad 4

Universidad 5
Universidad 6

Universidad 7
Universidad 8
Universidad 9

Universidad 10
Universidad 11
Universidad 12

Universidad 13

Salud y desarrollo infantil
3 cursos de desarrollo infantil

Educacion, salud y desarrollo
humano

Evolucion desarrollo 'y
aprendizaje en la infancia

Desarrollo humano

Fundamentos del desarrollo en
la primera infancia |

Desarrollo de 0 a 7 afios
Desarrollo infantil

Constitucioén social en la
infancia

2 cursos de desarrollo infantil
1 curso de desarrollo

Perspectiva del desarrollo
infantil I'y 1

Desarrollo Humano: Enfoques

Exploracién del medio en la infancia
Desarrollo del pensamiento cientifico
Didacticas de las ciencias integradas

Didacticas de las ciencias sociales

Didactica de las ciencias sociales
Exploracion del medio

Dimensiones de formacion en la primera infancia
Desarrollo del pensamiento cientifico
Didactica de las ciencias sociales

Procesos de aprendizaje en el nifio
2 cursos de didactica integral

Seminario taller: Exploracion del medio
Seminario taller: de ciencias sociales

Didactica de las Ciencias Sociales

y Teorias en la Infancia
y Desarrollo Humano.
Dimensiones Desarrollo
Humano

Universidad 14  Desarrollo humano y educacion

Desarrollo integral de 3 a 6 afios

Didactica de las ciencias sociales para el
desarrollo sostenible

Desarrollo Social y Personal en la Primera Infancia
Dimensiones de formacién en la primera infancia

Universidad 15 Desarrollo infantil

Universidad 16  Desarrollo de 0 a 7 afos

Fuente: elaboracion propia a partir de los documentos mencionados.

La figura 2 incluye una sintesis de los contenidos de la tabla mostrando que, desde la pos-
tura del Ministerio de Educacion, la exploracion del medio es un escenario pertinente para el
comienzo y estimulacion de las habilidades de pensamiento espacial en los estudiantes de
educacion inicial y preescolar en el pais. Teniendo como eje central la exploracion del medio,
las universidades cuyas mallas curriculares fueron consultadas, orientan la formacion de los
futuros docentes en cursos de pensamiento cientifico, didactica general y didactica de las
ciencias sociales, en los cuales se esperaria que también exista un componente de formacién
geografica o pensamiento espacial de manera mas clara y robusta que en los cursos de desa-
rrollo humano. En consecuencia, los resultados del caso de Colombia indican cuatro aspectos.
(i) EI MEN ha consolidado una visién progresiva del pensamiento espacial como componente
esencial del desarrollo integral en la primera infancia, pasando de enfoques generales a con-
ceptualizaciones mas robustas. (ii) Existe una brecha entre los lineamientos curriculares y la
formacion inicial docente: los programas de Licenciatura no incluyen de manera sistematica
asignaturas especificas sobre pensamiento espacial. (iii) La exploracién del medio, las salidas
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de campo y las conversaciones sobre el espacio son estrategias reconocidas en la normativa,
pero su implementacién depende de la formacién docente especializada. (iv) La articulacién
entre dimensiones cognitivas, socioemocionales y comunicativas en el desarrollo del pen-
samiento espacial es coherente con enfoques contemporaneos sobre aprendizaje situado y
construccién social del espacio.

Figura 2
El desarrollo del pensamiento espacial en los Referentes curriculares de educacion inicial y
preescolar

Formacién de docentes para el desarrollo del pensamiento espacial en
educacion inicial y preescolar

Desarrollo humano en Didactica de las

la infancia ciencias sociales Exploracion del medio

Formacién geografica

Formacién del pensamiento espacial

Discusion y conclusiones

El problema que aparece cuando analizamos las guias docentes y las finalidades legales de
los Estados es el caracter voluntarioso de las normativas. Sabemos poco de cémo se hace el
transito del curriculum oficial al real de las aulas; o sea del curriculo como hecho académico
al curriculo como praxis social y escolar (Romero, 2014). Pese a ello, es preciso analizar las
disposiciones legales para poder construir un programa de formacién especifico, que reper-
cuta en la praxis. En este sentido conocemos los resultados de una pequefia investigacion
realizada en la Universitat de Valéncia, en torno a la formacion inicial del profesorado en la
alfabetizacion geografica entre 2021 y 2024. Se ha comprobado que la mayor parte de este
futuro profesorado no cuenta con un nivel suficiente de conocimiento geo-didactico ni del uso
de competencias de pensamiento geografico para ensefar las identidades territoriales en esta
primera etapa educativa (Garcia Monteagudo, 2024). Esto tiene implicaciones negativas en
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la alfabetizacidon geografica del futuro profesorado, especialmente en el desarrollo del pensa-
miento critico y las nociones de vida sostenibles, la comprensién de las interrelaciones entre
los factores fisicos y sociales, y la escasa preparacién para ejecutar acciones cotidianas que
movilizan valores (responsabilidad social, tolerancia, conciencia socioambiental) que deben
estar presentes en los proyectos educativos desde la primera infancia.

Los resultados también evidencian una evolucién en la politica curricular colombiana respecto
al desarrollo del pensamiento espacial en la primera infancia. Los documentos del MEN (2014,
2016, 2017, 2020) muestran un transito desde una visién general centrada en la exploracién
del medio hacia una conceptualizacion mas precisa del pensamiento espacial, integrando
dimensiones cognitivas, socioemocionales y comunicativas. Esta tendencia dialoga con es-
tudios que conciben el territorio como un espacio socialmente construido (Di Virgilio y Rodri-
guez, 2016; Di Virgilio, 2022; Haesbaert, 2013; Lefebvre, 2008; Pinassi, 2015; Baringo, 2014),
donde las practicas pedagogicas deben propiciar experiencias situadas y significativas.

No obstante, la revisién de las mallas curriculares de 16 programas de Licenciatura en Educa-
cion Infantil en Colombia revela una brecha entre los lineamientos normativos y la formacién
docente. Aunque todas las universidades incluyen cursos sobre desarrollo humano y explora-
cién del medio, la presencia explicita de asignaturas orientadas al pensamiento espacial o a la
didactica de la geografia es limitada. Esta ausencia plantea interrogantes sobre la coherencia
entre la politica educativa y la preparacion de los futuros maestros para implementar estrate-
gias que potencien el pensamiento espacial en la primera infancia.

Estos hallazgos sugieren la necesidad de fortalecer la articulacién entre politica educativa y
formacion inicial docente, incorporando contenidos especificos sobre pensamiento espacial y
su didactica en los planes de estudio. Ademas, se requiere avanzar hacia propuestas pedago-
gicas que integren la exploracién del entorno con el desarrollo de habilidades cognitivas y so-
cioemocionales, en consonancia con la vision integral planteada por el MEN y con los aportes
del Grupo IRES (Merchan y Garcia, 1994), que enfatizan la relacién entre fendmenos y espacio
desde escalas préximas y experiencias concretas.

En términos comparativos, los resultados reflejan diferencias sustanciales entre las orienta-
ciones curriculares y la formacion docente en Espafna y Colombia respecto al objeto de estu-
dio que nos ocupa. En Espafia, el marco normativo vigente (RD 95/2022) sitta la ensefianza de
las Ciencias Sociales principalmente en el area “Descubrimiento y exploracion del entorno”, con
un enfoque que privilegia la dimensién natural sobre la social (Morales et al. 2022). Aunque
se reconocen competencias clave relacionadas con la comprensién del entorno y la sosteni-
bilidad, las referencias explicitas al conocimiento geografico son limitadas y genéricas, lo que
plantea interrogantes sobre su concrecién didactica. Las guias docentes analizadas muestran
una tendencia hacia la interdisciplinariedad de las Ciencias Sociales, pero con escasa profun-
dizacion epistemoldgica en Geografia e Historia (De la Calle, 2008; Garcia Monteagudo, 2021).
Esto coincide con estudios que advierten la necesidad de fortalecer la alfabetizacién geo-
grafica e histdrica en la formacioén inicial del profesorado (Garcia Monteagudo & Vafi6,2025;
Sabido-Codina et al., 2023).
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Por su parte, en Colombia, los documentos curriculares del MEN (2014, 2016, 2017, 2020)
revelan una evolucion desde una vision general de la exploracién del medio hacia una concep-
tualizacion mas precisa del pensamiento espacial. Este se concibe como un eje articulador
del desarrollo integral, vinculado a la corporeidad, la dimensién socioemocional y las habili-
dades comunicativas. Las estrategias pedagdgicas propuestas como recorridos, salidas de
campo y observaciones buscan potenciar la autonomia y la comprension de nociones espa-
ciales y temporales desde la experiencia cotidiana (MEN, 2014; MEN, 2017; MEN, 2020). Tales
planteamientos dialogan con perspectivas criticas sobre la relacién entre espacio y practicas
sociales (Di Virgilio, 2022; Haesbart, 2013; Lefebvre, 2008), subrayando que el territorio es una
construccién social y cultural.

En cuanto a la formacién docente, ambos paises presentan retos. En Espafia, la presencia de
asignaturas especificas sobre didactica de las Ciencias Sociales en los grados de maestro/a
en Educacion Infantil es heterogénea y, en muchos casos, limitada a nociones basicas sobre
los conceptos del drea (Mendioroz & Rivero, 2022). En Colombia, aunque las mallas curricula-
res incluyen cursos sobre exploracion del medio y didactica de las Ciencias Sociales, persiste
la necesidad de fortalecer el componente disciplinar geografico y su articulacién con la prac-
tica pedagdgica (Merchan & Garcia, 1994). En ambos contextos, se observa una tensién entre
la intencidn normativa y la implementacién efectiva en la formacion inicial del profesorado.

En sintesis, mientras Espafa mantiene un enfoque normativo centrado en competencias es-
pecificas de acuerdo con el conocimiento del entorno, con escasa especificidad geografica,
Colombia avanza hacia una integracion del pensamiento espacial como dimensién clave del
desarrollo infantil, aunque enfrenta desafios para consolidar su presencia en la formacién
docente. Estas diferencias sugieren la urgencia de investigaciones comparadas que profundi-
cen en la relacién entre curriculo, formacion docente y alfabetizacion geografica en la primera
infancia. Este aspecto advierte de la complejidad de las representaciones, pues pueden existir
disidencias entre la teoria y la practica (Souto, 2023), lo cual obliga a pensar en enfoques re-
flexivos que refuercen la autonomia docente y el abordaje de conceptos basicos desde mode-
los formativos criticos, como se ha demostrado en la Educacion Infantil (Garcia Monteagudo,
2024; Gonzalez Milea, 2023).

Como propuesta de futuro, se propone que se analicen los programas didacticos que con-
cretan las guias académicas o docentes de algunas universidades espafiolas y colombianas,
pues de esa manera se tendra un conocimiento mas profundo de la formacién real que se esta
proporcionando al futuro profesorado de Educacion Infantil en torno a la educacion geografi-
ca. lgualmente, interesante puede ser analizar algunas propuestas didacticas del profesorado
en activo que haya sido formado en los planes de estudio que se han analizado en este es-
tudio, pues se comprobaria si el contexto real de los centros escolares interfiere en la praxis
de la Geografia en la Educacion Infantil. La presencia del alumnado como observador partici-
pante puede ayudar al profesorado en activo a realizar una introspeccién sobre la manera de
educar geograficamente desde la infancia. Un desafio ilusionante que nos pondra de relieve
muchas de las diversas realidades del aprendizaje escolar.
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