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Resumen

La presente investigacion propone reconocer la articulacién Conciencia Histérica y Forma-
cion ciudadana en las Bases Curriculares vigentes en Chile en el area de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. Para esto, la investigacion posee un caracter cualitativo a partir del disefio
de andlisis documental especificamente de 75 Objetivos curriculares analizados a partir de
codificaciéon deductiva provenientes desde la teoria. Los cddigos son expuestos a partir de
cuatro criterios: problematizacion del presente, subjetivacion mediante narrativa, compromiso
de futuro y uso publico del conocimiento. Se concluyen posibilidades en torno a la ensefianza
de la Historia y las Ciencias Sociales a partir de estos criterios para la construccion de proce-
sos ciudadanos en el espacio escolar con proyeccion de futuro.

Palabras clave: Formacién ciudadana, Conciencia Histérica, Ciudadania, Curriculum-Didactica

Abstract

The present research aims to recognize the articulation of historical consciousness and citi-
zenship training in the Curricular Bases in force in Chile in the area of History, Geography and
Social Sciences. For this, the research has a qualitative character from the design of documen-
tary analysis specifically of 75 curricular objectives analyzed from deductive coding from the-
ory. The codes are presented from four categories: problematization of the present, subjecti-
vation through narrative, commitment to the future, and public use of knowledge. Possibilities
regarding the teaching of History and Social Sciences are concluded based on these criteria
for the construction of civic processes in the school space with a future projection.

Keywords: Citizenship training, Historical Consciousness, Citizen, Curriculum-Teaching.
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Introduccion

El presente articulo forma parte de la indagacién de antecedentes conceptuales como con-
textuales de una investigacion doctoral relacionado con la articulacion Conciencia Histérica
y Formacién Ciudadana en el profesorado. Como antecedente contextual se ha constatado la
pérdida de sentimientos comunitarios y la atomizacién de experiencia escolar, lo cual ha sido
un factor critico que ha hecho del espacio escolar un lugar de transito sujeto al desempefio in-
dividual y al logro de resultados académicos conducentes a una educacion superior (Gonzalez,
Sanchez y Mufioz, 2010). Este factor puede ser expuesto desde la Investigacion Internacional
de Conocimiento Civico llevada a cabo por la IEA (Shulz, Ainley, Fraillon, Losito, Agrusti & Fried-
man, 2016). En su estudio se constata una desconexion entre los jévenes de octavo basico y
la Historia reciente al expresar creencias autoritarias y antidemocraticas. Simultaneamente
a dicho estudio, en Chile, se decreté la ley 20.911, la cual promueve la creacién de Planes de
Formacion Ciudadana en los establecimientos dependientes del Estado de Chile, la cual no ha
estado exenta de obstaculos relacionados con la falta de preparacion docente e institucional
de las escuelas en promover escenarios y procesos de Formacioén Ciudadana (PNUD, 2018;
Mardones, 2014, 2015; Villalobos, Morel y Trivifio, 2021; Bellei, 2020; Quintana, 2022; Mercado
y Pinochet, 2021). Los resultados de la ICCS (2016) junto con la trayectoria de la politica edu-
cativa en torno a Formacién Ciudadana (en adelante FC) sugiere indagar en la manera en que
se promueve una relacion con el pasado y su rol en la toma de decisiones a futuro.

A partir de lo expuesto, es posible senalar la existencia de una promocion de la formacioén de
ciudadanos por parte de la politica publica con dificultades en la construccién, planificacién
y ejecucion de procesos de FC en el espacio escolar para una construccion de lazos con el
pasado en la sociedad chilena.

Es por lo expuesto que esta investigacion se ha planteado indagar la manera en que la articu-
lacion Conciencia Historica y Formacion Ciudadana se presentan en la politica curricular, es-
pecificamente en las Bases Curriculares del area de Historia Geografia y Ciencias Sociales. De
esta manera, al constatar propiedades de las categorias en articulacion se podra contar con
herramientas conceptuales y profesionales para avanzar a una humanizacién de la Historia y
las Ciencias Sociales como también en el abordaje de los problemas y necesidades contem-
pordneas (Schmidt, 2024).

Antecedentes conceptuales: La articulacion Conciencia
Historica y Formacion ciudadana

Tradiciones en la conceptualizacion de la Conciencia Historica

La Conciencia Histérica (en adelante CH) ha sido definida de diversas maneras en distintas
regiones del mundo, contribuyendo en la delimitacion de propiedades y elementos que han
permitido a la didactica de la Historia generar propuestas que impulsen la relacion de las
juventudes con la comprensién del presente. Desde paises como Canada, Inglaterra, Esta-
dos Unidos la investigacién en torno a la CH ha propuesto definiciones que entienden esta
categoria como un logro cultural de la modernidad a partir de la capacidad de temporalizar la
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experiencia del tiempo y los modos en que se reflexiona sobre el pasado. Esta perspectiva ha
sido orientada a la complejizacién del pensamiento o perspectiva histérica (Lee, 2016; Lee &
Ashby, 2000; Seixas y Morton, 2012; Seixas y Peck, 2004, Seixas, 2012; Duquette, 2011; Wine-
burg, 2001, VanSledright, 2013). Las implicancias directas de esta forma de entender la CH se
relaciona con la busqueda de operacionalizacién de objetivos de caracter cognitivo situadas
en el paradigma constructivista, lo que contribuye al desarrollo de una postura critica como,
por ejemplo, en el desarrollo de argumentos y posicionamientos en torno a la realidad. Al ser
una definicion orientada al aula de clase se promueve el andlisis de fuentes y la comprension
acerca de como la historia da forma al mundo en que vivimos asumiéndonos como actores
en el curso de la historia (Grever y Adriaansen, 2019; Popa, 2022). Por medio de su puesta en
practica se promueve el abordaje de diversidad de contextos con los que el estudiantado in-
teractue. La politica curricular de paises norteamericanos como nérdicos han expresado esta
tradicion a partir de la delimitacion de procesos mentales relacionados con el desarrollo de jui-
cios, la examinacion e interpretacion de fuentes como escenarios para la operacionalizacién
de conceptos disciplinares. Para el caso de la CH se constata la utilizacion de la continuidad
y cambio por Lee y Ashby, (2000) como también por Shemilt (2000). Otras aportaciones son
las de Korber y Meyer (2015) en la que distinguen una operacionalizacién de tres elementos:
interrogacioén-indagacion, competencia metodoldégica y competencia de orientacion. Para Gre-
ver (2019) este tipo de operacionalizacion se concreta en objetivos de aprendizaje de manera
explicita, mensurables y transferibles de manera sistematica (Popa, 2022). Mas aun, implica la
existencia de una tabula rasa en la que progresivamente componentes del pensamiento histoé-
rico hace a una persona ignorante a una persona con conciencia historica, por tanto agencia
al establecer una relacién con el pasado. Esto presenta implicancias politicas y ciudadanas al
momento de pensar la alteridad cultural histérica.

Otra forma de aproximarse a la CH ha provenido desde paises como Argentina, Alemania,
Brasil, Espafia y Suecia (Gonzdlez, 2006, Schimdt, 2024; Nordgren, 2016, 2019; Alven, 2021,
2025; Diaz, Gonzélez y Santisteban, 2024; Santisteban, 2017), en la cual se puede constatar
una aproximacion antropoldgica o humanista. Segun estas investigaciones la CH esta pre-
sente en todas las personas y puede ser complejizada dependiendo de las interacciones que
se puedan generar en las distintas instancias en que nos desenvolvemos (Riisen, 2007; Car-
doso, 2024; Schmidt, 2024). Esta facultad humana (Gadamer, 1993), cubre la necesidad de
relacionarnos con el medio, en donde el pasado es un acto interpretativo continuo. Las impli-
cancias concretas de esta concepcion se relacionan con el rol que poseen las comunidades
en la construccion de significados representando el pasado para si mismas. La generacién de
sentido es la principal preocupacion del aprendizaje histérico por lo que aquellas situaciones
problematicas de la vida cotidiana son consideradas parte de escenarios que requieren de
una mirada interpretativa del pasado. El intérprete asume la relatividad y limitaciones de su
propia historicidad experimentada en forma de prejuicios. Sin embargo, cuando se establece
interaccion con el pasado surge una conversacion en la que se comparten temas desde los
propios horizontes del intérprete. Lo mencionado encuentra su expresion en la generacion de
compromisos con las voces y experiencias inesperadas que le desafian. Esto resulta ser un
aspecto politico que caracteriza a esta tradicion (Riisen, 2001), pues en ello se experimenta,
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se interpreta y se orienta la vida practica por medio de la Historia, haciendo propio el pasado
histérico una vez que se proyecta futuro.

El didlogo existente entre las aproximaciones expuestas ha sido considerado por Nordgren

(2019) como aporte en la conformacién de una definicién “difusa” de la CH sefialando que:
La riqueza heuristica de un concepto no tiene por qué considerarse un problema per se. Creo
que es mas fructifero abordar la interpretacién multifacética de la Conciencia Histérica como el
resultado de un fenémeno complejo que como un concepto ambiguo que necesita una definicién
firme. Esto se debe a que denota tanto capacidad cognitiva como creencias tefiidas emocional-
mente. Esta situado cultural y colectivamente, y es cambiante, filtrado a través de experiencias
individuales (Riisen, 2017). Esto puede parecer abarcador, pero la afirmacion se refiere a la di-
mension temporal de la percepcién humana y apunta a la capacidad de crear significado a partir
de experiencias de continuidad y cambio. Al revisar el uso académico y curricular de la concien-
cia histérica, probablemente debamos aceptar que existen diferentes maneras de entender el
concepto; sin embargo, lo que no deberiamos aceptar es una falta de coherencia interna y una
vacilaciéon implicita entre posiciones ontoldgicas (p.782).

A partir de este caracter difuso de esta categoria se valora la propuesta de Popa y Zanazanian
(2018) quines han destacado tres subcompetencias influenciadas fuertemente en la obra de
Risen y que han tomado elementos de Seixas, Wineburg, Lee y Angvik von Borries. Estas se
relacionan con la secuenciacion de tres dimensiones. La primera corresponde a la compe-
tencia de experiencia, la cual se relaciona con la capacidad de reconocer como el pasado se
presenta en nuestro alrededor considerando sus diferencias con la realidad actual. Surge la
relacion con eventos anteriores, el uso de objetos materiales, visuales, textuales recurriendo
a la historia familiar, el patrimonio comunitario, la arquitectura, la cultura popular y sitios pu-
blicos. Bajo esta dimension se apela a la curiosidad, descubrimiento, asombro y compromiso
emocional. La segunda dimensién de interpretacion se relaciona con el acto de preguntarse
por la importancia histérica del aspecto que se indaga. En esta linea la promocion del trabajo
con fuentes y la causalidad para la contextualizacion y la generacién de preguntas que guian
la investigacion. La dimensién de orientacién promueve la reflexion sobre la propia situacion
del presente promoviendo la conciencia del punto de vista historico que se ha adoptado. Bajo
esta dimension se accede al desarrollo de agencia y el ejercicio de la influencia. Por ultimo
es posible hablar de una agencia ciudadana impulsada por ambas tradiciones y que se mani-
fiestan en la toma de posicionamiento frente las problematicas de la realidad como también
desde el reconocimiento de la capacidad en incluir en el entorno.

Formacion Ciudadana en la escuela

La creciente presencia de la FC en los sistemas educativos es evidencia de una crisis de con-
flanza y el desafecto por las instituciones politicas, la democraciay el involucramiento (PNUD,
2021). Para Magendzo esto se ha expresado de manera mds concreta por medio de la difu-
sion de discursos individualistas, racistas, xenofdbicas y sexistas que vulneran o transgreden
los Derechos Humanos de las personas (Magendzo, 2005).

Los antecedentes recabados en torno a la FC en la escuela exponen diversidad de perspec-
tivas (Kerr, 1999; Magendzo, 2004, 2016; Reddén, 2016; Sant, 2019; Westheimer, 2015), como
también la necesidad de transitar desde una ensefanza sobre ciudadania a una ensefianza
para la ciudadania activa (Aguila, 2019; Jorquera, 2018; Kerr, 1999; Trevifio et al., 2017; Reyes
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et al,, 2013; Sant, 2019; Westheimer, 2015). Dicho transito se ha constatado en las dimensio-
nes que abarca la ciudadania, la incidencia y naturaleza del sujeto ciudadano segun tradicio-
nes ideoldgicas, alcances de la comunidad politica, principios y valores para la comprension
de lo politico y enfoques presentes en educacién (Almeyda y Jiménez, 2020). De este modo,
se entiende que la FC establece procesos guiados para abordar el actual contexto los desafios
que presenta la proteccién de los Derechos Humanos y la justicia social promoviendo el des-
pliegue de valores, actitudes y disposiciones para la toma de decisiones, la comprensién de
intereses individuales y colectivos como la incidencia en los espacio en los que se desenvuel-
ve el estudiantado. En este contexto, el profesorado de Historia y Ciencias Sociales se ve ape-
lado por las necesidades de los tiempos presentes en materia de ciudadania y educacién en
Derechos Humanos. Si bien el objetivo de transitar a ciudadanias mas activas en los contextos
escolares no es foco de tensién para el profesorado, si surgen necesidades de contar con
herramientas que permitan abordar de manera sistematica, intencionada y situada profesio-
nalmente los procesos formativos requeridos para una ciudadania del siglo XXI (PNUD, 2018).

Partir de las perspectivas y conceptos asociados a las principales categorias de esta investi-
gacion se pueden reconocer posibilidades para el desarrollo de agencia ciudadana y el ejer-
cicio de la influencia. Es posible hablar de una agencia ciudadana impulsada por ambas ca-
tegorias y que se manifiestan en la toma de posicionamiento frente las problematicas de la
realidad como también desde el reconocimiento de la capacidad en influir en el entorno.

Hacia una articulacion Conciencia historica y Formacion Ciudadana

Frente a esta necesidad es que se han reconocido elementos provenientes de los procesos
de complejizacion de la CH como desde procesos para la promocién de la FC en la escuela.
Recurrimos a la metafora del “tejido” en el que se establecen puntos de encuentro, espacios
comunes en los que se reconocen elementos de estas dos categorias.

Esta articulacion se sitia en los cambios que ha presentado la ensefianza de la Historia, en los
que se han incluido sectores dominados histéricamente. Sin embargo, esto no ha sido suficien-
te para desarrollar una cultura histérica mas alla de la tradicional nacionalizante. En lugar de
transitar a una cultura histérica, seguin Cardoso (2024) se “capacit6” al profesorado en el mundo
de las competencias del pensamiento disciplinar reduciendo el aprendizaje historico al desarro-
llo de habilidades sin “discutir los grandes temas de la época, con significado para la vida, para
ellos mismos y para los grupos de la sociedad en los que viven” (p.90). Para este autor, se ha
establecido una lectura del pasado anclada unicamente a una necesidad del presente sin el tra-
tamiento riguroso de informacion del pasado dejando la reflexion por un futuro aislado. Insiste
cuando sefiala que “Tenemos la impresién de que nuestro espacio de experiencia (Koselleck,
2006) estd anestesiado, parado, sin abertura a un horizonte de expectativa” (p. 92). Sin reflexién,
avanza una educacion con escasez de sentidos en donde la poblacién no tiene margen de deci-
sion frente a la gran cantidad de informacion circulante y que acelera la realidad vivida generan-
do distancias y desconexiones entre el estudiantado y el pasado reciente. Las implicancias de
esto radican en la sensacion de imposibilidad de retomar el control de la vida (Schmidt, 2024).
Al considerar el espacio de experiencia es posible acceder a un pasado que esta presente cuyos
acontecimientos han sido incorporados y pueden ser recordados. (Guzman, 2012). Se trata de
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recuerdos de experiencias vividas propias de situaciones cotidianas que han marcado la trayec-
toria de las comunidades y sociedades orientando la interpretacion de lo cotidiano. Su recono-
cimiento puede ser un factor en la generacion de propuestas problematizadoras al momento de
ensefar Historia y Ciencias Sociales.

En este sentido, vemos en esta articulacion una posibilidad para poder avanzar en el desarro-
llo de una cultura histérica en donde el pasado pueda ser fuente de significados y sentidos
para la vida publica por medio de cuatro criterios. Estos provienen de la discusion de referen-
tes tedricos en torno a los procesos de complejizacién de la CH y la construccion de procesos
de FCy corresponden a la problematizacién del presente, la subjetivacion mediante narrativas,
el compromiso de futuro y el uso publico del conocimiento histérico, los cuales son expuestos
en el esquema de la Figura 1.

Figura1
Articulacion Conciencia historica y Formacion ciudadana

I Subjetivacién Uso publico del
Procesos de mediante conocimiento
complejizacién de la narrativas histérico
CH
Procesos de FC

Problematizacién Compromiso de

I del presente futuro

Fuente: Elaboracion propia. (Barton y Ho, 2022; Friederich, 2020; Huddleston, et. Al.,2010; Nordgren, 2016;
Schmidt, 2024; Popa, 2022; Rusen, 1994; Haste, 2017; Westheimer y Khane, 2004)

Problematizacion del presente: este criterio constata la existencia de una problematica que
desafia y afecta la experiencia y nuestra relacién con el pasado (Schmidt, 2017; Meneses,
2020; Friederich; 2020; Nordgren; Santisteban, 2013). Para los procesos de formacién ciuda-
dana dicha problematizacion presenta un potencial experimentador ante situaciones criticas
expuestas por topicos como Participacion/restriccion, Consenso/conflicto, Homogeneidad/
Diversidad (Magendzo, 2013, Reddn, 2016) de modo que se promueve el desarrollo de una
cultura politica que asuma el conflicto, los problemas como partes de lo cotidiano y como
posibilidad de participacion en la construccién de un vivir mejor (Gonzalez, Sdnchez y Muiioz,
2010) junto a la naturaleza motivada del razonamiento (Barton y Ho, 2022).

Subjetivacion mediante narrativas: a partir de la construccion de narrativas se crean lazos
de familiaridad con el pasado con el fin de ayudar al estudiantado a comprender y actuar
en la sociedad. En este sentido las competencias narrativas expuestas por Riisen (2007) de
experiencia, interpretacion y orientacion permiten sostener un acceso a fuentes del pasado
con la finalidad de sostener relaciones de temporalidad al reconocer diferencias y distancias
temporales (experiencia), construir posicionamientos y juicios en torno al pasado (interpre-
tacion) como también tomar decisiones en el presente para proyectar futuro (orientacion)
(Popa, 2022; Nordgren, 2019; Henriquez, 2013; Duquette, 2011; Seixas y Peck, 2013; Barca,
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2013; Riisen, 1994). Para Barton (2024) esto se encuentra en permanente didlogo con una
educacion social y civica que ayude al estudiantado en abordar las necesidades de la cultura a
través de “la participacion en deliberaciones reflexivas que les permitan llegar a conclusiones
bien informadas” (p. 236). Para Haste (2017) la deliberacién corresponde a un proceso her-
menéutico de interpretacion y de dotacion de sentido. En ello ocupamos un vocabulario mo-
ralmente relevante desde temas y procedimientos provenientes de areas como la historia para
despertar rasgos morales en los estudiantes. A partir de la comunicacion de una experiencia
afectiva, las situaciones vividas son revaloradas aminorando efectos y proyectando acciones
(Bickmore & Parker, 2020; Haste, 2017).

Compromiso de futuro: desde este criterio se busca aprender a dominar nuestra vida futura de
acuerdo a los desafios y requerimientos de la vida en sociedad (Schmidt, 2017; Riisen, 1994,
2006, 2012; Trivifio, 2019; Revilla y Sdnchez, 2018). Este aspecto ha sido abordado y promovido
por perspectivas participativas y orientadas a la justicia social (Westheimer y Khane, 2004). Se
trata de mejorar o superar las formas de vida en el dia a dia (Magendzo, 2013) o bien de generar
compromiso con nuestro entorno y con quienes nos rodean (Haste, 2017; Barton y Ho, 2022).

Uso publico de la historia: la concrecidn de decisiones en espacios de deliberacion y partici-
pacion es expresada por este cuarto criterio, el cual expresa la movilizacion de capacidades
participativas y produccién de propuestas, discursos y abordaje de conflictos (Alven, 2021;
Nordgren, 2019; Revilla y Sdnchez, 2018). Asimismo, los procesos de construccién de conoci-
miento histérico encuentran concrecién en lo que Ho (2022) y Huddleston, et. al (2010) deno-
minan construccion de una sabiduria practica orientada a la responsabilidad y la justicia en la
vida cotidiana de manera sostenida.

Metodologia

Esta investigacion se situa en la tradicion cualitativa puesto que busca indagar en los sig-
nificados subyacentes atribuidos mediante la descripcién e interpretaciéon (Bisquerra, 2004)
en la politica curricular del area de Historia Geografia y Ciencias Sociales. Al ser un analisis
documental se busca conocer segmentos especificos de informacion de algin documento en
particular (Gibbs, 2007).

Al trabajar con las Bases Curriculares el criterio de validez fue abordado a partir de la presenta-
cion de citas representativas acompanado de sus respectivos codigos. En cuidado de la exten-
sion del escrito también se incorporaron codigos en la redaccion de las interpretaciones gene-
radas en el proceso de analisis. Esto con la finalidad de mantener una relacion constante entre
las categorias propuestas en el marco conceptual con la informacion de las Bases Curriculares.

En términos de fiabilidad se procedié a la creacion y presentaciéon de una matriz de analisis
con los respectivos codigos de origen deductivo que surgen desde las referencias tedricas
revisadas.

La seleccion de la muestra estudiada consideré las Bases curriculares expuestas en la tabla
gue se presenta a continuacion en la Tabla 1.
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Tabla 1

Muestra de objetivos curriculares consultados

Ciclo de Niveles Asignatura Numero de objetivos
ensefianza analizados
Primero Primero a sexto Historia Geografia y Ciencias Sociales 30
basico
Segundo Séptimo a segundo  Historia Geografia y Ciencias Sociales 38
medio
Tercero Tercero a cuarto Educacion ciudadana 7
medio

Historia Geografia y Ciencias Sociales
Comprension Historica del presente

Fuente: Bases Curriculares de Educacion primaria y secundaria. Ministerio de Educacion de Chile.

En suplemento al criterio de fiabilidad el andlisis se centr6 en 75 objetivos curriculares del area
distribuidos en los tres ciclos de ensefianza. A partir de la puesta en dialogo de las referencias
tedricas expuestas se procedio a la generacién de categorias y codigos de tipo deductivo
(Flick, 2004, Gibbs, 2007), los cuales conformaron una matriz con la que se analizaron los
objetivos curriculares mencionados. Se realizaron 2 lecturas de OAs curriculares para cada
categoria con las cuales se elaboré un portafolio con los objetivos identificados con la codifi-
cacién propuesta. La matriz construida se divide en cuatro criterios los cuales son problema-
tizacion del presente, subjetivaciéon mediante narrativas, compromiso de futuro y uso publico

del conocimiento (Tabla 2).

Tabla 2

Matriz de andalisis. Articulacion Conciencia Histérica/Formacion Ciudadana

Categoria de analisis

Codigos asociados

Problematizacion del
presente

Subjetivacién mediante
narrativa

Compromiso con un
futuro

Uso publico del
conocimiento

Socializacion de problemas

Obstaculos para la experiencia

Familiaridad del pasado y experiencia de mundo
Cambio como fuente de problema

Continuidad como fuente de problema

Voluntad de responsabilidad

Voluntad de autoconocimiento historico

Sensibilizacion en torno a lo otro

Sensibilizacion del otro

Busqueda de respaldo

Obtencidén informacion del pasado (dimensién de experiencia)
Distanciamiento temporal

Posicionamiento acritico (dimension de interpretacion)
Posicionamiento tributacion al ejemplo (dimension de interpretacion)
Posicionamiento en resistencia (dimension de interpretacion)
Experiencia de continuidad y cambio

Proponer acciones en entorno cercano
Toma decisiones frente a problemas (dimension de orientacion)
Construccion de ciudadania en el presente

Afrontamiento ético
Incidencia.
Inclusion de experiencias de mundo (escolares, profesores, etc)

Fuente: Elaboracion propia
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Concrecion de la articulacion Conciencia Historica y For-
macion Ciudadana

Problematizacion del presente

En los objetivos del primer ciclo basico (primero a sexto afio basico) se presentan escenarios
de problematizacién del presente para el autoconocimiento histérico desde el pasado familiar,
escolary local, lo cual se promueve en el Objetivo de Aprendizaje F “Formular opiniones sobre
situaciones del presente y del pasado, propias de su entorno familiar, escolar o local, y sobre
otros temas de su interés.” (Cédigo: Voluntad de Autoconocimiento histérico). En el objetivo
el autoconocimiento se expresa desde el caracter “propio” y desde el entorno cercano siendo
esto ultimo anclaje de la relacién promovida con el pasado. De este modo, se promueve la
construccién de un relato ante situaciones que buscan establecer un lazo identitario desde la
memoria individual, lo cual puede dificultar el acceso a escenarios colectivos promovidos por
Magendzo (2013) y Redén (2016) relacionados con el acceso a tépicos como homogeneidad/
diversidad para la socializacion de problemas.

Ademas, los codigos familiaridad del pasado y experiencia de mundo se plantean desde la
promocion del conocimiento de simbolos patrios que son parte de un relato nacional, lo cual
es puesto en relacion con el gjercicio de “Comparar el modo de vida y expresiones culturales
de pueblos indigenas presentes en Chile actual (como mapuche, aimara, rapa nui) con respec-
to al periodo precolombino” (OA2 segundo basico). De este modo, se establecen escenarios
para la asociacién nacion chilena-cultura precolombina por medio de problematizaciones de
caracter indagatorio con predominio del discurso nacional.

Considerando la trayectoria curricular en la que predomina la identidad nacional se presenta
en 4to basico el cédigo Familiaridad pasado-experiencia de mundo, focalizado en el interés
del estudiante al establecerse preguntas en relacion al pasado de su entorno y su presente
desde diversas fuentes (OA G). Teniendo presente que el eje de Historia hay un predominio de
objetivos descriptivos, la problematizacion presenta una orientacién a la indagacion y reco-
nocimiento de elementos del pasado en donde no se aprecia alguna conexion con el presen-
te-futuro. En ese sentido, la motivacion de razonar se ve expuesta desde este tipo de discurso
tensionando un abordaje problematizador que incite y provoque procesos de aprendizaje-de-
sarrollo (Barton y Ho, 2022).

Desde séptimo basico el cédigo socializacién de problemas refleja una orientacion disci-
plinar a través del Objetivo de Habilidad G de “Definicién de un problema y/o pregunta de
investigacion”, entendida como una tarea propia de la disciplina en donde el estudiantado
se expresa desde la voluntad de responsabilidad al “demostrar una actitud propositiva para
el desarrollo de la sociedad a partir del analisis y comparacion de informacion obtenida
de diversas fuentes y asi responder preguntas sobre temas abordados en el nivel” (OA 6,
MINEDUC). En este objetivo es posible acceder a una problematizaciéon mediante el queha-
cer disciplinar (andlisis y comparacion entre fuentes) lo cual busca ser presentado como
incitador de la indagacion y la curiosidad propio del desarrollo de una actitud propositiva
del estudiantado. Para primero medio, el codigo socializacion de problemas expresa un abor-
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daje desde la experiencia estudiantil al orientarlo a la sociedad contemporanea, lo cual se
relaciona con topicos como diversidad y convivencia. Este es el caso del abordaje de temas
como la “cuestidn social” vivida a fines del siglo XIX y principios del XX, el conflicto con los
pueblos indigenas y con el medioambiente tratado por medio del impacto de la industriali-
zacién. Un ejemplo de lo sefialado se expresa en el objetivo “Explicar que los problemas de
una sociedad generan distintas respuestas politicas, ejemplificando mediante las posturas
que surgieron frente a la “cuestién social” (por ejemplo, liberalismo, socialismo, anarquismo,
comunismo Yy socialcristianismo) y de otras situaciones conflictivas de la actualidad”. La
voluntad de responsabilidad se relaciona con el eje de Formacion Ciudadana al promover el
abordaje de un elemento caracteristico de las sociedades humanas como lo es el conflicto
entendido como fuente de conocimiento para afrontar situaciones de la sociedad actual.

Es en segundo medio cuando se establecen orientaciones explicitas al cédigo socializacion
de problemas en relacién con la voluntad de responsabilidad en el estudio de los Derechos
Humanos. Dicha responsabilidad se enmarca al considerar la institucionalidad creada para su
resguardo y reconocimiento. Por ejemplo, al considerar desafios que obstaculicen la experien-
cia ciudadana como la pobreza y la desigualdad se busca reconocer los deberes del Estado
ante los miembros de la sociedad (OA 24, MINEDUC).

Para tercero y cuarto medio desde el area de Comprension Historica del Presente la realidad
es problematizada de modo que los fendmenos son vistos como focos de controversia. Para
esto se propone “Elaborar preguntas y explicaciones histéricas a partir de problemas o topi-
cos del presente en el contexto local y nacional, considerando categorias y metodologias pro-
pias de la disciplina.” (OAC 3), lo cual ha sido expresado por el cédigo familiaridad pasado-ex-
periencia de mundo al expresar una relacion entre escalas espaciales y temporales posibles
de abordar a través de la metodologia de la disciplina. Dicho enfoque disciplinar presenta una
orientacion contextualizadora en el presente de modo que el acceso al pasado tenga sentido
para el estudiantado. Por otra parte, desde el area de Educacién Ciudadana, el cédigo socia-
lizacién de problemas, se concreta en la orientacion a la observacion de fenédmenos posibles
de investigar y de interés publico teniendo como finalidad el “resguardo de las libertades fun-
damentales, los propios derechos y los de la comunidad” (OA 2).

Desde lo expuesto, los escenarios de problematizacion de la realidad promueven procesos
de inclusion de experiencias individuales con orientaciones disciplinares que terminan pre-
dominando ante la posibilidad de construccion situada. En este sentido, la motivacion por
razonar, promovida por la problematizacién de la realidad (Barton y Ho, 2022), obedece a una
experiencia académica descriptiva haciendo del pasado un objeto de estudio con relaciones
poco exploradas desde el presente (Schmidt, 2017; Meneses, 2020; Friederich, 2020; Nord-
gren, 2019; Santisteban, 2017).
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Subjetivacion mediante narrativa/ Sentido social del conocimiento del
pasado

A partir de la comparacién entre pasado y presente en los primeros niveles de educacion
basica se accede al cédigo de experiencia de continuidad y cambio en la que predomina la
focalizacién en el pasado. Se tiende a la realizacidn de un ejercicio cognitivo expresado con el
cédigo obtencidn de informacidn “explicita sobre el pasado y el presente a partir de imagenes
y de fuentes escritas y orales dadas y preguntas dirigidas” (OA F) como desde la presencia del
patrimonio colonial y de antiguas civilizaciones (Mayas, Aztecas, Incas, Griegos y Romanos)
en el presente (OA C). La focalizacién en el pasado se expresa en el posicionamiento acritico
priorizando el acceso a informacion y ejercicios de comparacién al contar con criterios como
“costumbres”, “objetos”, “juegos”, “actividades” de ayer y hoy para reconocer diferencias y se-
mejanzas. Esto refleja una competencia de interpretacion que limita un distanciamiento tem-

poral considerando posibilidades de representacién de uno mismo en relacion con la historia.

Con este relato tematico y procedimental, en sexto basico, se promueven escenarios de sen-
sibilizacion sobre temas relacionados con el quiebre de la democracia para la valoracién del
consenso como aspecto a cuidar en el dia de hoy. Se plantea el escenario de “comparar dife-
rentes visiones sobre el quiebre de la democracia|..] y el proceso de recuperacién de la demo-
cracia considerando distintos actores, experiencias y puntos de vista, y el consenso actual con
respecto al valor de la democracia” (OA 8). Aqui resalta la experiencia de tiempo al acceder a
visiones y puntos de vista que presentan aspectos generales de las tendencias de la época,
lo cual busca u orienta el abordaje de regularidades que puedan atar pasado y futuro. En este
sentido, el cédigo posicionamiento de tributacién al ejemplo (Riisen, 1994) cobra relevancia al
evidenciar un objetivo de fortalecer una nocién tradicional de la ciudadania desde dimensio-
nes estructurales para la valoracion del consenso con lecciones que provee el pasado. En este
punto se torna importante el rol de las visiones, experiencias y puntos de vista que generalizan
la importancia de valorar la democracia por medio de habilidades que permitan “analizar ele-
mentos de continuidad y de cambio en procesos, entre periodos histéricos y en relacion con la
actualidad, considerando aspectos sociales, politicos, culturales y econémicos (OA C)”.

En séptimo basico la narrativa tematica y procedimental promueve una subjetivacién a partir
de un posicionamiento acritico para establecer relaciones entre el legado democratico griego
y las formas tradicionales e institucionalizadas de participacion en el presente. Por ejemplo
en el OA 6 se promueve el analisis de las principales caracteristicas de la democracia en Ate-
nas, considerando contraste con otras formas de gobierno del mundo antiguo, y su importan-
cia para el desarrollo de la vida politica actual”. Si bien se reconocen relaciones entre pasado
y presente que aun pueden ser profundizadas junto a la consideracion de escenarios para
la toma de decisiones en situaciones. Este ejercicio termina reflejando la “importancia” de
“formas de gobiernos” que se encuentran operativas y su valoracion por parte del estudianta-
do al acceder a conceptos como “ciudadania, democracia, derecho, republica, municipio [...]”
(OA 18). En octavo basico se propone una la orientacion a “cuestionar de manera auténoma
reduccionismos y prejuicios sobre el pasado” (MINEDUC, p. 178), lo cual se relaciona con el
codigo posicionamiento en resistencia, pero bajo una dimensién predominantemente discipli-
nar si se analizan los objetivos de conocimiento y habilidad del nivel. Un ejemplo se expresa
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en el OA 17 al promover el contraste de posturas e ideas “que surgieron en el debate sobre la
legitimidad de la conquista durante el siglo XVI y fundamentar la relevancia de este debate
para la concepcioén de los derechos humanos en la actualidad”. Cuando se hace referencia al
debate se recurre nuevamente a tipos de posturas en torno a un tema. Esto permite reconocer
reglas acerca de lo valorable y lo no valorable tales como la no discriminacion, las libertades
fundamentales, entre otras, al servicio de situaciones particulares del presente lo que pro-
mueve la existencia de ejemplos a seguir y no seguir en la actualidad.

Al mismo tiempo en octavo basico y primero medio se presentan objetivos tematicos ha-
cia una ciudadania con inclinacién liberal al constatar la presencia de derechos impulsados
por las revoluciones burguesas (OA 18) a través de los cédigos experiencia de continuidad y
cambio y la busqueda de respaldos al construir posicionamiento. De este modo, se instala
predominantemente un posicionamiento de tributacion al ejemplo para abordar situaciones de
diversidad cultural, lo cual solo se busca desde el trabajo con fuentes (OA H By F). De manera
aislada, se presenta un posicionamiento en resistencia a partir de la necesidad de lograr un
desarrollo sostenible aspecto a reconocer desde un enfoque histérico de la industrializacion.
Existen intenciones de fomentar un posicionamiento en resistencia a partir del ejemplo ne-
gativo que presenta el contexto de dictadura militar en Chile y la institucionalidad creada por
medio de la constitucién de 1980.

Para tercero y cuarto medio el abordaje de una CH se dificulta al focalizar temas en el presen-
te. Esto causa curiosidad al ser constatado en el area de Historia, por lo que la perspectiva
historica desde los propésitos de las BBCC tienden a promover un posicionamiento acritico
respecto al rol del conocimiento histérico. Esto también se puede evidenciar al establecer
una centralidad de las naciones al abordar la manera en como estas resuelven procesos
globales y regionales para la comprension del devenir actual. Las habilidades de pensamien-
to critico buscan “hacer conexiones entre fendmenos y/o de la realidad considerando [..]
temporalidad” (OAH B). Estos procesos, que pueden ser abordados desde las experiencias
de continuidad y cambio, carecen de una incitacion a la problematizacién lo que dificulta una
interpretacion para la formulacién de posicionamiento o una orientacién a la toma de deci-
siones en el presente.

A partir de los resultados expuestos es posible reconocer una relacion pasado y futuro centra-
da en la experiencia de continuidad y cambio en la que predomina la nocién del pasado como
ejemplo a replicar (Risen, 1992, 2001; Popa, 2022; Nordgren y Johanson, 2015; Henriquez,
2013; Duquette, 2011; Seixas, 2013; Barca, 2013). Esto presenta implicancias con una ciuda-
dania participativa en marcos institucionales establecidos, limitando procesos de interpreta-
cién y dotacion de sentidos de la democracia (Bickmore & Parker, 2020; Haste, 2017).
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Compromiso con el futuro

En los objetivos del primer ciclo basico es posible reconocer el predominio del cédigo cons-
truccion ciudadana en el presente, lo cual se expresa en la interaccion con “expresiones cultu-
rales locales y nacionales como elementos de unidad e identidad” (OA 6). En ello el discurso
nacional termina por imponerse a la descripciéon de caracteristicas de sociedades de otro
tiempo, lo cual dificulta acceder a disposiciones para el reconocimiento de desafios de la so-
ciedad como lo puede ser didlogo entre distintas culturas y experiencias sociales (Westheimer
& Kahne, 2004). Esto presenta tension con la propuesta para tercer afio basico, pues el predo-
minio de lo nacional se expresa al proponer acciones en el entorno cercano y la construccion de
ciudadania en el presente, lo cual es puesto en tension al promover “valores y virtudes ciuda-
danas como: la tolerancia y el respeto al otro (ejemplos: respetar las opiniones distintas a las
propias, mostrar disposicion al didlogo, respetar expresiones de diversidad, como diferentes
costumbres, creencias, origen étnico, nacionalidad — Eje FC). Para cuarto basico se reconoce
una variacion en la accién de proponer acciones en entorno cercano al promover la resolucion
de conflictos a partir de la identificacidon de sus causas (OA 16). En este objetivo se presenta
como propuesta procedimental el logro de puntos de vista en comun y votar, la demostracién
de respeto y empatia, la convivencia en el curso y en la comunidad escolar. Por un lado, esto
presenta un quiebre con los organizadores tematicos en donde se accede a descripciones de
caracteristicas de sociedades en otro tiempo desde el proceso de construcciéon de nacion del
siglo XIX, el proceso de democratizacion de la sociedad y la recuperacion de la democracia en
Chile. Por otra parte, esto también se presenta como una posibilidad para el quehacer docente
al momento de abordar aspectos que desafian la vida en sociedad y que requieren acciones
concretas orientadas a la justicia social. De este modo, la resolucion de conflictos, su estudio
en contextos pasados y la propuestas de acciones en el entorno cercano se presentan de
manera separada. Para sexto basico, se espera que los estudiantes generen compromisos
y “evallen posibles soluciones frente a un problema o proyecto y justificar su eleccién” (OA
25). Esto rompe con el relato tematico y procedimental descriptivo en torno a la Historia y la
Geografia centrado en una ciudadania liberal guiado por el desempefio cognitivo e individual.

Para el inicio del segundo ciclo de ensefianza se presenta el cédigo toma de decisiones frente
a problemas (OAH b), pero desde una tradicion expuesta anteriormente centrada en un posi-
cionamiento acritico del conocimiento histérico. A partir de lo sefialado se proyecta una cons-
truccién de ciudadania en el presente con caracteristicas tradicionales (Westheimer, 2004). La
concrecion que adquiere la articulacion conciencia histérica/formacion ciudadana se cristali-
za desde el OA 23 de segundo medio, en el que se propone:

Explicar los elementos que constituyen un Estado de derecho, como la Constitucién, la division

de los poderes del Estado, el respeto a los derechos humanos, entre otros; analizar su importan-

cia para la gobernabilidad, la representacion, la participacion ciudadana y la convivencia pacifica;

y debatir sobre su perfeccionamiento, defensa y riesgos a los que esta expuesto (cédigo: cons-
truccion ciudadania en el presente) (MINEDUC, p. 212).

Lo sefialado redunda en la construccion de una educacién sobre la ciudadania dando paso a
un ciudadano con tendencia liberal al “reconocer relevancias” de los debates del pasado pero
sin recurrir a practicas en su entorno cotidiano o escenarios para la toma de decisiones. De
este modo, la orientacion en torno al uso del conocimiento sugiere una asociacion con una
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conciencia histérica de cardcter tradicional (Riisen,1992, 2007). Con este relato tematico y
procedimental se propone una ciudadania basada en oportunidades y desafios sin una rela-
cion clara con el pasado como lo es el caso de la globalizacion por lo que la generacién de
compromisos y el desarrollo de agencia (Haste, 2017; Barton y Ho, 2022) con el entorno y con
quienes rodean se ve limitada.

Uso publico del conocimiento historico

En los dos primeros niveles esta propiedad es abordada desde la “comunicacion oralmente
de temas de su interés experiencias personales o informacién sobre si mismos, de manera
claray coherente” (OA2). Desde orientaciones como se levanta el cédigo afrontamiento ético
el cual expresa la promocidn del respeto de opiniones diversas y aspectos o costumbres junto
al codigo inclusion de experiencias de mundo, el cual considera aspectos culturales que han
persistido como por ejemplo, desde al autorreconocimiento como mestizo y la posibilidad de
trabajo en torno a situaciones de discriminacion e intolerancia en el entorno cercano.

Para cuarto basico se promueve la realizacion de acciones concretas en el entorno, lo cual se
ve interrumpido para los niveles de quinto y sexto basico al establecer una focalizacién en la
participacién en conversaciones sobre temas del nivel por medio de habilidades de analisis y
trabajo con fuentes (OAH F). Esto se evidencia al “identificar, en su entorno o en fotografias,
elementos del patrimonio colonial de Chile que siguen presentes hoy, como edificios, obras de
arte y costumbres entre otros” (OA 8). En este sentido, la sabiduria practica se relaciona con
una movilizacién participativa en la construccion de conocimiento histoérico desde el presen-
te cuya funcidn se relaciona con la visualizacién del pasado en el patrimonio arquitectonico
oficial. Esto permite constatar el fomento de una CH de tipo tradicional (Riisen, 1992), puesto
en operacién dando lugar al cédigo posicionamiento acritico en la relacion entre pasado y
presente. Esto expresa débilmente aspiraciones de construccion de futuro, lo cual sugiere una
orientacion a una ciudadania tradicional-conservadora con aproximaciones liberales relacio-
nado con el funcionamiento del gobierno comunal, nacional y el compromiso con valores tales
como la libertad de expresion (Knowles, 2017, Schaepmeester et al., 2021). De este modo, se
hay una inclinacién por una ciudadania responsable (Westheimer, 2004), la cual se ve limitada
a la experiencia estudiantil como también al cuestionamiento de roles o condiciones que dan
paso a escenarios de desigualdad que pongan en riesgo la democracia.

En el segundo ciclo el cddigo afrontamiento ético representa el Ilamado a reconocer distintos
puntos de vista de manera critica, sin embargo se dificulta una concrecién en situaciones
familiares del entorno préoximo del estudiante. Si bien desde el eje de Formacion Ciudadana
aparece de manera incipiente la nocion de conflicto, el uso publico del conocimiento es pro-
movido a través de la incidencia “en conversaciones, la argumentacion y el intercambio de
ideas” (OAH K), considerando aspectos del legado antiguo Grecorromano “expresando opi-
niones fundamentadas mediante fuentes, respetando puntos de vista y formulando preguntas
relacionadas con el tema”. En esta cita se evidencia la escasez de elementos de contexto o de
espacialidad de la actualidad para una participacién situada. En este caso el cédigo afronta-
miento ético representa el uso de evidencia y el fomento de habilidades de analisis de puntos
de vistas como también la identificacion de sesgos.
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Para tercero y cuarto medio se establecen objetivos relacionados con el cédigo inclusion de
experiencias de mundo al “Participar en el desarrollo de iniciativas de historia local, recogiendo
relatos y fuentes propias de la comunidad cercana para relevar espacios de memoria”. Estos
objetivos permiten acceder a instancias de historia local en los que se requiere una participa-
cion activa junto a un involucramiento en procesos de transformacion por medio de la curiosi-
dad, la implicacion social y el pensamiento independiente.

Considerando lo expuesto el uso publico del conocimiento fomenta una CH con limitaciones
en su complejizacion, debido a la escasez de escenarios de interaccién con la experiencia
espacial cotidiana en la escuela como en su entorno, lo cual se expresa a través del posiciona-
miento acritico entre séptimo y octavo y posicionamiento de tributo al ejemplo en 1eroy 2ndo
medio. Al promover una CH tradicional y ejemplar con algunas aproximaciones criticas por
medio de capacidades relacionadas con el uso de conceptos de primer y segundo orden (Al-
ven, 2021; Nordgren, 2019; Seixas, 2013) se sugiere una ciudadania con propiedades liberales
y deliberativos (Knowles, 2018). Esto ultimo se sustenta en el uso publico del conocimiento
por medio de instancias de conversacion en donde el respeto a la diversidad de puntos de vis-
ta es visible en los cuatro niveles que contempla el ciclo cuya centralidad esta en el respaldo
de opiniones en el uso de fuentes en torno a temas tratados en los niveles.

Conclusiones

Al acceder a los 75 objetivos curriculares es posible reconocer una articulacion Conciencia
Historica/Formacion Ciudadana teniendo como referentes los criterios expuestos en esta in-
vestigacion.

En el primer ciclo de ensefianza se pueden reconocer elementos predominantes asociados
a una subjetivacién mediante narrativas a partir de una experiencia de continuidad y cambio
junto a la obtencién de informacién explicita desde fuentes escritas como desde imagenes.
Existe una presencia del relato nacional que promueve de manera superficial un acceso al co-
nocimiento de culturas y sociedades de otro tiempo. Esto limita una relacion entre el pasado,
la subjetividad del estudiante y el reconocimiento de la alteridad. La articulacién propuesta
aporta criterios a considerar para la sensibilizacién de fendmenos a través de su problemati-
zacion en el presente, elemento que incita y activa la relacion entre el estudiantado y el pasa-
do. Por otra parte, desde el uso publico del conocimiento histérico es posible perfilar y proyec-
tar situaciones que amenacen o persistan en detrimento de la democracia o bien, reconocery
difundir logros de la humanidad para afrontar situaciones controversiales y dificiles desde una
perspectiva de Derechos Humanos.

De todos modos, se detectan algunas oportunidades para el tratamiento de situaciones proble-
maticas y su comunicacion en instancias de dialogo. La obtencién de informacién del pasado
promueve la operatividad de un posicionamiento acritico, lo cual da paso a interpretaciones
provenientes desde una aproximacion predominantemente disciplinar. Esto limita su abordaje
desde experiencias para la construccion de sentidos y lazos de familiaridad con el pasado. De
este modo, aun es posible avanzar a una conexion entre el estudiante y el pasado lo cual se
encuentra condicionada a la experiencia ciudadana desde una mirada tradicional-liberal con
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aproximaciones deliberativas. En esta linea se torna posible recuperar la aproximacion a lo
local en didlogo con otras escalas sean comunales, regionales, nacionales.

Para el segundo ciclo de ensefianza predomina igualmente el criterio de subjetivaciéon median-
te narrativas, lo cual se expresa a través un posicionamiento de tributacién al ejemplo. La ge-
neracion de acciones mediante conocimiento historico se expresa a través de la promocion de
experiencias de continuidad y cambio, las cuales interactian con perspectivas ciudadanas de
predominio liberal. Estas son expresadas en la promocidn del didlogo cuyo centro consiste en
la aplicacion de conceptos de primer y segundo orden. En sintonia con el ciclo de ensefianza
anterior se torna como posibilidad el poder establecer escenarios para el compromiso del es-
tudiantado, por medio de las dificultades que surgen en la experiencia escolar y en el entorno
que rodea a la escuela. Es en estos escenarios en los que se expresan creencias, decisiones
del pasado, sucesos con raices histéricas. En este sentido, la propuesta de articulacién CH/FC
permite acceder a escenarios de problematizacion que tensionen creencias y discursos. Des-
de la competencia de orientacion en la generacion de narrativas es sugerente la promocién de
la nocion de futuro y su rol en la generacion de propuestas y proyecciones.

Esta tradicion desarrollada entre primero basico y segundo medio, presenta rupturas en los
dos ultimos afios de formacion, pues se constatan objetivos que explicitan un uso publico del
conocimiento ligado a la accidn local. En estos objetivos se reconocen perspectivas y rasgos
de una ciudadania critica asociadas con una participacion activa al promover una actuacién
en instancias de profundizacién de una historia local. Dichos escenarios revelan y desafian la
construccién de oportunidades para el uso del conocimiento en niveles previos en los que se
inicie una estructuracion del conocimiento histérico a partir de situaciones cotidianas. Esto
permitiria generar mayores oportunidades de secuencialidad para la generacion de propues-
tas y la toma de decisiones frente a problemas y conflictos del dia a dia en la escuela. En esta
linea, la propuesta de articulacion, desde el criterio compromiso de futuro y uso publico de la
historia se presentan posibilidades para la construccién de escenarios de toma de decisiones
y difusién de informacién como proceso para la construccién de conocimiento practico.

Llama la atencién que Formacion Ciudadana e Historia son abordados como dos elementos
por separado lo que sugiere seguir avanzando en la inclusion de perspectiva ciudadana en
organizadores tematicos u objetivos. En este sentido, la educacion ciudadana podria abordar
fendmenos del presente como la desafeccion politica, la desigualdad, la corrupcion, el narco-
trafico y la violencia. Su tratamiento por medio de los criterios expuestos buscaria aportar a
la promocion de una postura critica en torno a conceptos como los de Democracia o DDHH.
En definitiva, la articulacion CH/FC permite profundizar en el por qué y para qué ensefiar His-
toria en las aulas presentando posibilidades para una lectura contextualizada del curriculum
al ensefar historia.
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