REIDICS

Revista de Investigacion
en Didactica de las
Ciencias Sociales

Lk gha LAtk

Edita: 7 4 »h

Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica = H
o ) "

de las Ciencias Sociales (AUPDCS)

https://publicaciones.unex.es/index.php/reidics

https:/doi.org/10.17398/2531-0968.18.80

Formacao inicial de professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e o ensino das categorias geograficas

Initial Training of Elementary School Teachers and the Teaching of
Geographical Categories

Thais Angela Cavalheiro de Azevedo ® 0000-0002-0672-1920
Universidade de Sao Paulo (USP), Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto (FFCLRP), Brasil.
thais.deazevedo@hotmail.com

Andrea Coelho Lastoria ® 0000-0002-0060-0116
Universidade de Sao Paulo (USP), Escola Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz” (ESALQ), Brasil.
E-mail: lastoria@usp.br

Fechas - Dates

Recibido: 10 de octubre de 2024
Aceptado: 30 de diciembre de 2025
Publicado: 25 de marzo de 2026

Financiamento - Funding

Esta pesquisa nado recebeu financiamento externo.

Coémo citar - How to cite

Cavalheiro de Azevedo, T. A., & Coelho Lastoria, A. (2026). Formagéo inicial de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal e 0 ensino das categorias geograficas. REIDICS, 18, 80-96. https:/doi.org/10.17398/2531-0968.18.80

E-ISSN 2531-0968 Publicada bajo licencia € 4.0 BY-NC-SA | 80


https://orcid.org/0000-0002-0672-1920
https://orcid.org/0000-0002-0060-0116
https://publicaciones.unex.es/index.php/reidics
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.es_ES

Resumo

O artigo analisa como as categorias da Geografia, Lugar, Paisagem, Territério e Regido, séo
abordadas na formagcao inicial de professores em cursos de Licenciatura em Pedagogia, con-
siderando sua relevancia para o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio
geografico. Parte-se da compreensao de que a apropriagao dessas categorias constitui um
elemento essencial para o ensino de Geografia e para a alfabetizagdo geografica dos estudan-
tes. A pesquisa, de abordagem qualitativa, integra um estudo mais amplo de doutorado e teve
como participantes docentes responsaveis pelas disciplinas voltadas ao ensino de Geografia
em cursos de Licenciatura em Pedagogia. Os dados foram obtidos por meio de entrevistas
semiestruturadas e analisados a luz da analise de conteudo. Os resultados indicam que as
categorias geograficas estao presentes nos curriculos das Instituicdes de Ensino Superior
publicas estaduais paulistas investigadas, ainda que com diferentes énfases e modos de
abordagem. Em alguns cursos, essas categorias estruturam conteudos e praticas de ensino;
em outros, aparecem de forma difusa ou associadas a temas transversais. As andlises evi-
denciam que o ensino das categorias geograficas mobiliza dimensdes conceituais e pedagé-
gicas, refletindo concepgdes de Geografia Escolar e de docéncia. Conclui-se que fortalecer a
presenca das categorias geograficas na formacgao inicial € fundamental para consolidar prati-
cas que favoregam a leitura critica do espaco e o ensino significativo de Geografia Escolar nos
anos iniciais do Ensino Fundamental.

Palabras clave: Formacao inicial de professores; Categorias geogréficas; Geografia Escolar; Alfabetizagdo geogra-
fica.

Abstract

This article analyzes how key geographical categories—place, landscape, territory, and re-
gion—are addressed in initial teacher education within undergraduate Pedagogy programs in
Brazil, considering their relevance to the development of spatial thinking and geographical
reasoning. The study is grounded in the understanding that appropriating these categories
is essential for School Geography teaching and for students’ geographical literacy. Using a
qualitative approach, the research is part of a broader doctoral study and involved instructors
responsible for curricular components related to Geography teaching in Pedagogy programs.
Data were collected through semi-structured interviews and examined using content analysis.
The results indicate that geographical categories are included in the curricula of the investi-
gated public state universities in Sdo Paulo, although with different emphases and modes of
approach. In some programs, these categories structure course content and teaching prac-
tices; in others, they appear more diffusely or are linked to cross-cutting themes. The findings
show that teaching geographical categories mobilizes both conceptual and pedagogical di-
mensions, reflecting conceptions of School Geography and of teaching practice. The study
concludes that strengthening the presence of geographical categories in initial teacher edu-
cation is essential to consolidate practices that foster a critical reading of space and promote
meaningful School Geography teaching in the early years of Elementary Education.

Keywords: initial teacher training; geographical categories; School Geography; geographical literacy.
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Introducao

0 ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental ocupa papel fundamental
na formagao do pensamento espacial dos estudantes, contribuindo para o desenvolvimento
do raciocinio geografico e para a construgao de uma leitura critica do mundo. Nas aulas de
Geografia, o espaco vivido torna-se campo de observagao, interpretagao e problematizagao
da realidade, favorecendo a compreensao das relagdes entre Sociedade e Natureza (Callai,
2005; Vesentini, 2009). Assim, o ensino de Geografia vai além da descrigdo do espago, consti-
tuindo-se como pratica formativa voltada a cidadania e a compreenséao das dindmicas socio-
espaciais (Pureza & Castellar, 2019). Nesse sentido, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2001)
indicam que o ensino de Geografia na Educacao Basica pode favorecer aprendizagens que
ultrapassem a memorizagao de informagdes, ao articular conceitos, linguagem cartografica e
analise critica do espago vivido.

Compreender o ensino de Geografia implica reconhecer que aprender essa disciplina é tam-
bém aprender a pensar espacialmente. Cavalcanti (2008, p.35) explicita que a aprendizagem
geografica deve considerar o desenvolvimento do raciocinio espacial como um processo es-
sencial para a interpretagao da realidade, salientando que:

O raciocinio espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimensao es-
pacial, os alunos que estudam Geografia ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de
sua relagao direta e cotidiana com o espaco vivido. O trabalho de educacgao geografica ajuda
os alunos a desenvolver modos de pensamento geograficos, a internalizar métodos e procedi-
mentos de captar a realidade tendo consciéncia de sua espacialidade. Esse modo de pensar
geografico é importante para a realizagado de praticas sociais variadas, ja que essas praticas
sdo sempre sécio-espaciais.

Essa reflexao evidencia que o raciocinio espacial ultrapassa o dominio conceitual, envolven-
do a capacidade de articular o vivido e o pensado, o concreto e o abstrato, na interpretagao
das dinamicas do espaco. Desenvolver o pensamento geografico significa promover a leitura
do espago como construgdo social e como expressao das relagdes entre sujeitos, lugares e
tempos. Nessa direcao, o ensino de Geografia é orientado por uma pratica pedagdgica que
valoriza as experiéncias dos estudantes e as possibilidades de significagdo do espaco, consti-
tuindo-se como um campo essencial para a formagao cidada e para a leitura critica do mundo.

Essa perspectiva vincula-se a nogao de alfabetizagdo geografica, entendida como a capaci-
dade de ler, interpretar e representar o espago geografico, articulando saberes cientificos e
experiéncias cotidianas (Pereira, 2003; Aigner, 2002). Tal processo requer metodologias que
promovam a curiosidade, a observagao e a analise das transformacgdes do espaco, superando
abordagens meramente informativas. A Geografia, quando ensinada desde os primeiros anos,
potencializa a formacao de sujeitos capazes de compreender o espacgo que habitam e atuar
sobre ele de maneira critica (Straforini, 2004).

Dessa maneira, o ensino de Geografia deve incentivar a observagao critica e a interpretagao
das transformacdes espaciais, possibilitando que os estudantes desenvolvam autonomia
intelectual na analise das dinamicas territoriais e compreendam-se como sujeitos atuantes
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no espacgo. Essa perspectiva implica valorizar metodologias que estimulem a leitura ativa da
realidade e a expressao dos significados construidos pelos préprios estudantes em suas ex-
periéncias cotidianas.

A relevancia de praticas educativas que partem da realidade concreta dos estudantes tam-
bém é destacada por Cavalcanti (2009), ao enfatizar o papel do Lugar como categoria fundan-
te do pensamento geografico e perspectiva metodoldgica.

O Lugar torna-se conceito relevante para o pensamento, enquanto categoria da andlise es-
pacial, andlise geografica, e também uma perspectiva metodoldgica, na medida em que se
considera que uma maneira adequada de trabalhar no ensino é partir do Lugar, considerando a
realidade concreta do espaco vivido dos alunos e professores (sujeitos do processo). O Lugar
deve ser referéncia constante para se encaminhar as atividades de ensino de Geografia.

A énfase no Lugar como ponto de partida para o ensino de Geografia refor¢a a importéancia de
uma abordagem contextualizada, na qual o espaco vivido é entendido como territério de signi-
ficagdes e experiéncias. Essa perspectiva contribui para consolidar o vinculo entre Geografia
Escolar e formacgao cidada, eixo que orienta tanto os principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) quanto os processos de formacgéo inicial docente. Assim, trabalhar as cate-
gorias geograficas a partir das vivéncias dos alunos constitui um caminho para desenvolver o
pensamento espacial e promover aprendizagens significativas, situadas e criticas.

A perspectiva que relaciona o ensino de Geografia a formagao para a cidadania também
se expressa no atual documento curricular brasileiro, a BNCC. Esse documento, institui-
do em conformidade com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), constitui o referencial obrigatério para a elaboragdo dos curriculos escolares
em todo o territério nacional, orientando a organizagcao das aprendizagens essenciais. No
componente curricular de Geografia, a BNCC reafirma o compromisso com uma formacgao
cidada critica, articulando o conhecimento do espaco geografico a compreensao das dinami-
cas socioambientais e culturais.

De acordo com o documento (Brasil, 2017, p.360):

A grande contribuicdo da Geografia aos alunos da Educagao Bésica é desenvolver o pensamento
espacial, estimulando o raciocinio geografico para representar e interpretar o mundo em perma-
nente transformacgéo e relacionando componentes da sociedade e da natureza. Para tanto, é
necessario assegurar a apropriagdo de conceitos para o dominio do conhecimento fatual [...] e
para o exercicio da cidadania.

Essa concepcao evidencia que o ensino de Geografia deve promover aprendizagens que per-
mitam aos estudantes compreender o espaco em suas multiplas dimensdes e reconhecer-se
como sujeitos atuantes em sua transformacao. Para tanto, a formagao docente precisa con-
templar a apropriagao dos fundamentos da Geografia e de suas categorias estruturantes, pos-
sibilitando ao professor desenvolver praticas que articulem teoria, espaco vivido e cidadania.
No entanto, para que essas orientagdes se concretizem na Educacgao Basica, torna-se funda-
mental compreender como os fundamentos da Geografia e suas categorias estruturantes sao
apropriados ao longo da formacao inicial dos professores que atuam nos anos iniciais.

Cavalheiro de Azevedo, T. A, & Coelho Lastoria, A. (2026). Formagéo inicial de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental...
REIDICS, 18, 80-96. https:/doi.org/10.17398/2531-0968.18.80

83



Nesse sentido, discutir o ensino de Geografia nos anos iniciais implica deslocar o olhar tam-
bém para os processos formativos que antecedem a atuagao docente na escola. A formagao
inicial constitui um espago privilegiado de construgao de referenciais tedricos, metodoldgicos
e epistemoldgicos que orientam as praticas futuras dos professores, influenciando as con-
cepgoes de ensino, a selegao de conteudos e as estratégias didaticas mobilizadas em sala
de aula. Assim, compreender como as categorias da ciéncia geografica sdo abordadas ao
longo da Licenciatura em Pedagogia permite problematizar em que medida os cursos formam
professores capazes de promover aprendizagens geograficas significativas, em consonancia
com os principios da Geografia Escolar e com as orientagdes curriculares vigentes.

No contexto brasileiro, o docente que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental é o pro-
fessor pedagogo, formado em cursos de Licenciatura em Pedagogia. Sua atuagao é polivalen-
te, abrangendo o ensino de diferentes componentes curriculares, dentre eles a Geografia, além
de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias da Natureza, dentre outros. Esse profissional
é responsavel por planejar e conduzir as praticas pedagodgicas de todas essas areas, 0 que
requer uma formagao que articule fundamentos didaticos e conhecimentos especificos de
distintos campos do saber. Tal caracteristica reforga a relevancia de compreender como o en-
sino de Geografia e, em particular, de suas categorias estruturantes, é abordado na formacgao
inicial do pedagogo, uma vez que é esse docente que desenvolve, junto aos estudantes dos
anos iniciais, as primeiras experiéncias de leitura e interpretagao do espaco, contribuindo para
a construgado de um pensamento geografico articulado as vivéncias cotidianas.

Nesse horizonte, as categorias geograficas, lugar, paisagem, territorio e regido, constituem
instrumentos analiticos fundamentais para o ensino e aprendizagem da Geografia, uma vez
que estruturam a leitura do espago e favorecem a alfabetizagédo geografica (Cavalcanti, 2008;
Callai, 2010; Lastéria, 2017). A maneira como essas categorias sdo abordadas na formacao
inicial docente expressa concepg¢oes distintas de saberes disciplinares e de ensino, revelando
a necessidade de compreender como os saberes docentes sdao desenvolvidos ao longo da
formacéao dos professores (Tardif, 2002).

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo central analisar como as categorias geo-
graficas, lugar, territdrio, paisagem e regido, sdo contempladas na formacao inicial de profes-
sores nos cursos de Licenciatura em Pedagogia de instituicdes publicas estaduais paulistas,
no Brasil. Para tanto, busca-se: (i) identificar a presenga dessas categorias nos componentes
curriculares voltados ao ensino de Geografia; (ii) analisar as estratégias e praticas didaticas
associadas ao seu ensino; e (iii) refletir sobre as implicagdes dessas abordagens para a con-
solidacao do pensamento espacial e da alfabetizagdo geografica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo pretende contribuir para o debate ibero-americano sobre a educacgao
geografica, ao destacar a relevancia das categorias estruturantes na formagao docente.
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Metodologia

Abordagem da pesquisa

Este estudo integra uma investigagdo de doutorado em Educagéao, de abordagem qualitativa,
gue teve como objetivo analisar a formacgao inicial de pedagogos para o ensino de Geografia
nos cursos de Licenciatura em Pedagogia de Instituicbes de Ensino Superior publicas esta-
duais paulistas. Neste artigo, o enfoque esta no “ensino das categorias geograficas”, consi-
derada central para compreender as relagdes entre a formagao docente e o desenvolvimento
do pensamento geografico escolar. A opgao pela abordagem qualitativa justifica-se pela in-
tengdo de interpretar os significados que os sujeitos atribuem as suas praticas e concepgdes,
tendo em vista o contexto institucional e formativo no qual estéo inseridos (Bogdan & Biklen,
1994, Lidke & André, 1986).

Conforme assinalam Liidke e André (1986, p.12), a pesquisa qualitativa “caracteriza-se por
tentar compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos participantes da situagao estu-
dada, e nao segundo a do pesquisador”.

Essa perspectiva implica reconhecer o valor da experiéncia docente como fonte de produgao
de conhecimento sobre a formacao, aproximando o pesquisador dos significados construidos
na pratica e nas trajetérias dos sujeitos. No campo da Educacgao, tal abordagem favorece a
compreensao da docéncia como fendmeno social e relacional, permitindo identificar as for-
mas pelas quais os professores constroem sentidos sobre seu fazer pedagdgico.

A investigacao qualitativa, ao privilegiar a compreensao do fen6meno em sua complexidade,
possibilita captar dimensdes que nao seriam reveladas por métodos de natureza quantitati-
va. No caso desta pesquisa, compreender como as categorias da Geografia sdo abordadas
na formacao inicial requer um olhar interpretativo, capaz de articular os discursos dos docen-
tes as suas condigdes de trabalho e as concepgdes de ensino que orientam suas praticas.
Essa escolha metodoldgica ancora-se na ideia de que o conhecimento sobre a docéncia se
constréi na interagcao entre teoria e pratica, entre o pesquisador e 0s sujeitos que vivenciam
o0 processo educativo.

Contexto da pesquisa e participantes

0 estudo aborda os cursos de Licenciatura em Pedagogia de oito Instituicées de Ensino Supe-
rior publicas estaduais paulistas, identificadas por letras (A, B, C, D, E, F, G e H) com o intuito
de preservar a confidencialidade das participantes e garantir a comparabilidade entre os con-
textos analisados. As instituicdes foram selecionadas com base em sua representatividade
regional e na existéncia de disciplinas voltadas especificamente ao ensino de Geografia na
formacao do pedagogo.

Os participantes da pesquisa sao docentes responsaveis pelos componentes curriculares re-
lacionados ao ensino de Geografia nesses cursos.
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Instrumento de coleta de dados

Como instrumento de coleta de dados, utiliza-se uma entrevista semiestruturada, elaborada
com base nos objetivos da investigacdo e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa. O
roteiro de entrevista inclui questdes sobre a organizagao dos conteudos das disciplinas, os
desafios do ensino de Geografia na formacgao do pedagogo e, de forma mais especifica, a pre-
sencga e a abordagem das categorias geograficas no planejamento e nas praticas docentes.

As entrevistas foram gravadas, transcritas integralmente e analisadas mediante autorizagédo
dos participantes. Os docentes participantes atuam diretamente nos componentes curricula-
res voltados ao ensino de Geografia, sendo responsaveis pelo planejamento e desenvolvimen-
to dessas disciplinas nos respectivos cursos.

Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados segue os principios da andlise de contetdo, conforme Bardin (2016) e
Franco (2018), contemplando as etapas de pré-anélise, exploragdo do material e tratamento
interpretativo dos resultados. A categorizagcao ocorre de modo articulado as dimensoes teori-
cas da pesquisa, destacando a categoria “ensino das categorias geograficas”, a partir da qual
se organizam os excertos das falas docentes e as sinteses interpretativas.

As etapas da analise sdo conduzidas de forma sistematica e sequencial, garantindo a co-
eréncia entre os objetivos do estudo, o material empirico e as interpretagdes construidas.
Essa estratégia permite identificar regularidades e variagdes entre as instituicdes, bem como
compreender as relagdes entre os saberes docentes e as concepgdes de ensino de Geografia
expressas nas entrevistas.

Resultados

Os resultados apresentados a seguir dialogam diretamente com os objetivos deste estudo,
ao evidenciar como as categorias geograficas, lugar, territorio, paisagem e regido, estao pre-
sentes e sdo abordadas nos componentes curriculares voltados ao ensino de Geografia nos
cursos de Licenciatura em Pedagogia investigados. A analise permite compreender tanto a
insergcao dessas categorias nos curriculos quanto as estratégias didaticas mobilizadas pelos
docentes formadores, evidenciando diferentes modos de apropriagao dos saberes da Geogra-
fia na formacao inicial.

Presenca das categorias geograficas nos componentes curriculares

Com base nas entrevistas realizadas com os docentes responsaveis pelos componentes cur-
riculares voltados ao ensino de Geografia nos cursos de Licenciatura em Pedagogia das ins-
tituicdes investigadas, é possivel identificar diferentes formas de abordagem das categorias
principais da ciéncia geografica, lugar, territorio, paisagem e regiao. Os excertos apresentados
a seguir sdo organizados conforme a codificagao dos cursos (A, B, C...), de modo a preservar
a identidade dos participantes e possibilitar a comparabilidade entre os contextos analisados.
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No que se refere a presenga do ensino das categorias geograficas ao longo dos componentes
curriculares analisados, as respostas dos docentes apontam para variagdes na forma e na
frequéncia com que esses conceitos sdo trabalhados nas disciplinas voltadas ao ensino de
Geografia. Em seis dos cursos investigados, os participantes relataram contemplar as catego-
rias de maneira explicita, enquanto em dois casos foram identificadas abordagens indiretas.
A partir das falas, observa-se que, em alguns contextos, essas categorias sdo tratadas como
eixos estruturantes do pensamento geografico escolar, enquanto em outros aparecem de for-
ma menos sistematizada.

Para tornar mais visivel a diversidade de abordagens identificadas nas falas docentes, os
dados foram organizados na Tabela 1, denominada “Presenca das Categorias Geograficas nos
Componentes Curriculares Voltados ao Ensino de Geografia nos Cursos de Pedagogia Investi-
gados”. Essa sistematizagao permite observar, de forma comparativa, como os docentes res-
ponderam a pergunta sobre a presenca das categorias geograficas nas disciplinas analisadas,
mantendo-se os trechos conforme registrados nas entrevistas.

Tabela 1
Presenca das Categorias Geograficas nos componentes curriculares voltados para o ensino de
Geografia nos Cursos de Pedagogia investigados

Cursos investigados Trechos dos entrevistados

Curso de Pedagogia A "As categorias do ensino de Geografia sdo abordadas logo no inicio da
disciplina. Abordamos a Geografia enquanto ciéncia e logo depois a
Geografla Escolar e suas categorias.”

Curso de Pedagogia B “Sim, essas categorias geograficas sdo centrais. Deixo uma aula para
tratar de modo expositivo dialogado que o conceito principal da Geografia
€ 0 espaco e que, a luz de Milton Santos, podemos entender o espago por
meio dessas quatro categorias.”

Curso de Pedagogia C “Dentro da disciplina nao abordamos essas categorias de forma
minuciosa em discussdes pontuais”.

Curso de Pedagogia D “Eu trabalho sim, lugar, regido, paisagem, inclusive com tipos climaticos”.

Curso de Pedagogia E “As categorias ndo sao abordadas diretamente e sim em uma perspectiva
ontologica”.
“Considero que uma definigdo prévia das categorias ndo pode explicar a
realidade”.

Curso de Pedagogia F "Eles ndo irdo sair como gedgrafos e historiadores, mas eles precisam ter
no minimo um dominio basico dos conceitos e categorias fundamentais”.

Curso de Pedagogia G “A disciplina contempla as categorias da Geografia de maneira
contextualizada e com o olhar voltado para a localidade”.

Curso de Pedagogia H “Nos perdemos horas, mas a gente trabalha com as categorias.”.

Fonte: Elaboracao Propria

A Tabela 1 evidencia que, dentre as oito instituigcdes participantes, seis mencionaram contem-
plar diretamente as categorias geograficas ao longo dos componentes curriculares voltados
ao ensino de Geografia. Em contrapartida, dois cursos nao explicitaram de forma direta o
desenvolvimento dessas categorias. No Curso de Pedagogia C, o docente afirma que “dentro
da disciplina ndo abordamos essas categorias de forma minuciosa em discussées pontuais”,
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enquanto no Curso de Pedagogia E destaca-se que “as categorias ndo sdo abordadas direta-
mente e sim em uma perspectiva ontoldgica”.

Em contraste, outros cursos indicam a presencga explicita das categorias como parte da or-
ganizacgao das disciplinas. O Curso de Pedagogia A afirma que “as categorias do ensino de
Geografia sdo abordadas logo no inicio da disciplina”, articulando a Geografia enquanto ciéncia
e a Geografia Escolar. Ja no Curso de Pedagogia D, o docente menciona trabalhar diretamen-
te “lugar, regido, paisagem, inclusive com tipos climaticos”. Esses relatos indicam diferentes
compreensdes sobre o papel das categorias geograficas na formagcao inicial do pedagogo.

A andlise dos excertos apresentados no Quadro 1 permite identificar que a incorporagao das
categorias geograficas na formacao inicial de professores ndao ocorre de maneira homogé-
nea. Em alguns cursos, elas s@éo mobilizadas como elementos estruturantes da organizagao
curricular e do conhecimento escolar em Geografia; em outros, embora mencionadas, seu
desenvolvimento parece ndo ocupar posi¢ao central nas praticas formativas. Essas variagoes
sugerem diferentes formas de compreender o ensino de Geografia nos anos iniciais e os sa-
beres disciplinares considerados relevantes na formacgao docente.

Formas de abordagem das categorias geograficas e estratégias didaticas

Além de identificar a presenca das categorias geograficas nos componentes curriculares, os
resultados também permitem compreender de que forma essas categorias sdo abordadas ao
longo das disciplinas voltadas ao ensino de Geografia. A Tabela 2, apresentada a seguir, reiine
excertos que ilustram estratégias, énfases e encaminhamentos pedagdgicos mencionados
pelos participantes da pesquisa.

Tabela 2

Praticas e Estratégias Relacionadas ao Ensino das Categorias Geogrdficas
Cursos investigados Trechos dos entrevistados
Curso de Pedagogia A “Busco a partir da pratica relacionar, por exemplo, com estudos do meio”
Curso de Pedagogia B “Também costumo usar representacoes de paisagem em obras de arte de

Portinari. Sempre trabalho mais a categoria de paisagem e lugar porque
sao as mais importantes nos anos iniciais.”

Curso de Pedagogia C ‘O que eu fago é pegar grandes nortes, séo eles, espago e tempo e a partir
deles eu fago um percurso pela histéria do conhecimento geografico.”

Curso de Pedagogia D ‘Além das categorias, trabalhamos com cartografia escolar”

Curso de Pedagogia E “‘em uma perspectiva ontoldgica.

Curso de Pedagogia F “O principal desafio é equilibrar a disciplina de modo que contemple as
duas areas, elas podem até ser complementares, mas ndo sdo a mesma
coisa’”

Curso de Pedagogia G ‘ao longo das discussoes e abordagem das tematicas.”

Curso de Pedagogia H "0 curso ¢é estruturado de maneira que comegamos pensando o que que é

a geografia, depois os conteldos gerais das categorias.”

Fonte: Elaboracao Propria
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As falas dos docentes revelam diferentes modos de articular as categorias geograficas as
praticas formativas. Em alguns relatos, observam-se esforgos de aproximagao entre os con-
teudos da Geografia e as experiéncias concretas dos estudantes, por meio de propostas
como o estudo do meio ou a utilizagdo de obras de arte como recurso para a interpretagcao
da paisagem. No Curso de Pedagogia A, por exemplo, o docente destaca a articulagao entre
teoria e pratica ao afirmar: “Busco a partir da pratica relacionar, por exemplo, com estudos do
meio”. Ja no Curso de Pedagogia B, menciona-se o uso de representagdes artisticas, como
as obras de Portinari, associadas as categorias de paisagem e lugar, consideradas centrais
nos anos iniciais.

Outros encaminhamentos indicam a inser¢ao das categorias geograficas como parte da es-
truturagao conceitual das disciplinas ou como elementos introdutérios para a compreensao
da Geografia. No Curso de Pedagogia H, o docente relata que o curso é estruturado “pensan-
do o que é a Geografia” para, em seguida, abordar os conteudos gerais das categorias. Em
diferentes contextos, as categorias aparecem associadas a discussdes mais amplas, como
a cartografia escolar, a histéria do conhecimento geografico ou a articulagao entre diferentes
areas do saber.

Essas formas de abordagem evidenciam que o ensino das categorias geograficas mobiliza
nao apenas escolhas metodoldgicas, mas também concepg¢des distintas sobre o papel da Ge-
ografia na formagcao inicial do pedagogo. As praticas relatadas sugerem diferentes finalidades
formativas atribuidas a Geografia Escolar, ora mais centradas na apropriagao conceitual, ora
voltadas a articulagao entre conhecimento cientifico e vivéncias cotidianas.

De modo geral, os resultados indicam que as categorias geograficas sado reconhecidas pelos
docentes como elementos relevantes para o ensino de Geografia nos anos iniciais, embora
sua presenga e abordagem assumam configuragdes variadas nos cursos investigados. Essas
variagOes parecem refletir tanto as trajetérias formativas dos docentes quanto as diretrizes
curriculares e institucionais que orientam a organizagao dos cursos de Pedagogia, apontando
para a complexidade dos processos de formagao docente no campo da Geografia Escolar.

Discussao

Os resultados apresentados evidenciam que o ensino das categorias geograficas ocupa um
espaco reconhecido, embora diverso, na formacao inicial dos pedagogos. Essa heterogenei-
dade revela tanto o potencial das categorias para estruturar o pensamento geografico quanto
as multiplas formas pelas quais os docentes as integram as praticas formativas. Observa-se
gue conceitos como lugar, paisagem, territorio e regidao sao amplamente valorizados, mas
mobilizados segundo diferentes compreensdes epistemoldgicas e trajetérias formativas. As
analises desenvolvidas nesta se¢do retomam os dois eixos empiricos apresentados nos Re-
sultados — a presenga das categorias geograficas nos componentes curriculares e as formas
de abordagem adotadas pelos docentes, articulando-os com referenciais tedricos da Geogra-
fia Escolar e da formagéao docente.
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A diversidade das abordagens observadas pode ser compreendida a luz da concepgéao de
saberes docentes proposta por Tardif (2002). Para o autor, o conhecimento do professor
se organiza como um “amalgama” de saberes oriundos de diferentes fontes, disciplinares,
curriculares, experienciais e da formacgao profissional. No caso analisado, a presenga das
categorias geograficas nas disciplinas reflete justamente essa composigao plural: em al-
guns cursos, observa-se maior énfase nos saberes disciplinares e conceituais da Geografia;
em outros, prevalecem os saberes pedagdgicos e curriculares, que valorizam a relagdo com
o cotidiano e a pratica educativa. Nesse movimento, a centralidade atribuida aos saberes
disciplinares pode ser relacionada a compreensédo do espaco geografico como uma cons-
trucao social e histérica, produzida pelas relagdes entre sistemas de objetos e sistemas de
acbes (Santos, 2006). Sob essa perspectiva, as categorias de lugar, paisagem, territério e
regido configuram-se como chaves interpretativas que permitem apreender diferentes di-
mensdes do espacgo e suas contradi¢ées. Quando os docentes formadores mobilizam essas
categorias de modo mais sistematizado, observa-se uma aproximagao com referenciais da
Geografia que favorecem a leitura critica do espago e a compreensdo de suas dinamicas
socioespaciais. Essa articulagdo entre conhecimentos especificos da Geografia e saberes
pedagdgicos aproxima-se do que Shulman (1986) denomina base de conhecimento docente,
na qual o dominio do contetido e sua transformacao em objeto de ensino constituem dimen-
sOes indissociaveis da pratica profissional.

Essas variagdes expressam diferentes formas de compreender a fungdo do conhecimento
geografico na formagao docente. Conforme Lastoria (2017), o ensino da Geografia Escolar
exige uma didatica capaz de articular os conteldos especificos com os modos de aprender
e ensinar na escola. Sob essa perspectiva, as diferentes maneiras de introduzir as categorias
geograficas podem ser interpretadas como tentativas de construir pontes entre o saber dis-
ciplinar e a realidade da formacao do pedagogo. Essa tentativa se materializa nas praticas
observadas nos resultados, como o estudo do meio, o uso da cartografia escolar e a andlise
de obras de arte. Essas estratégias didaticas revelam um esforgo de traduzir as categorias ge-
ograficas em experiéncias formativas concretas, aproximando o conceito de lugar, paisagem
e territdrio da vivéncia sensivel dos estudantes. Ao fazé-lo, os formadores constroem media-
¢bes que ampliam o alcance pedagdgico da Geografia Escolar, mesmo diante de limita¢des
curriculares e estruturais.

A alfabetizacdo geografica, conforme Pereira (2003), Callai (2005) e Beserra e Antunes (2025),
pressupde a constru¢ao de um raciocinio espacial critico, que permita aos estudantes inter-
pretar o espago e compreender as relagdes entre sociedade e natureza. No entanto, esse pro-
cesso depende de oportunidades formativas que favoregam a compreensao das categorias
da ciéncia geografica como instrumentos de pensamento, e ndo apenas como nogoes intro-
dutdrias. As entrevistas evidenciam que os docentes, ao abordarem as categorias de diferen-
tes modos, buscam promover aproximagdes entre o conteudo geografico e as experiéncias
concretas dos estudantes, ainda que com intensidades variadas.

Nessa diregao, Beserra e Antunes (2025) indicam que as concepgdes de alfabetizagdo geogra-
fica presentes na literatura e nas praticas educativas variam conforme as finalidades atribui-
das ao ensino de Geografia, os referenciais teéricos mobilizados e os modos de compreender
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0 pensamento espacial na escola. Esse argumento permite interpretar que a alfabetizagao
geografica se constitui como um processo formativo que envolve a construgao de sentidos,
a mobilizagao de linguagens e a articulagao entre categorias e problemas do espago vivido.
Assim, quando os docentes formadores organizam o trabalho com lugar, paisagem, territério e
regiao de modo contextualizado e reflexivo, ampliam-se as condi¢g6es para que futuros profes-
sores compreendam tais categorias como instrumentos de leitura e interpretagdo do mundo,
em sintonia com a formacgao cidada prevista para os anos iniciais.

Essa multiplicidade dialoga com a natureza polivalente da docéncia nos anos iniciais do En-
sino Fundamental, em que o professor atua em diferentes componentes curriculares, dentre
eles a Geografia. Nesse contexto, a abordagem das categorias geograficas pode ser compre-
endida como um esforgo para integrar o conhecimento cientifico a pratica pedagdgica, pro-
movendo a leitura do espago como dimensao constitutiva da experiéncia educativa.

A docéncia polivalente, caracteristica do professor que ensina nos anos iniciais, adquire no
Brasil um sentido especifico que merece ser explicitado. Trata-se de um profissional formado
em cursos de Licenciatura em Pedagogia, responsavel por planejar e ministrar conteudos de
diversas areas do conhecimento, articulando fundamentos conceituais, metodoldgicos e éti-
cos em sua pratica cotidiana. Barros (2016, p.62) argumenta que ser um professor polivalente
implica a capacidade de formar seres humanos em todas as suas dimensodes, integrando
conhecimentos de diferentes campos de modo interdisciplinar, como no trecho:
A polivaléncia deve ser assegurada pelo desenvolvimento de competéncias gerais, amparada em
bases tecnoldgicas, cientificas e humanas, bem como criativos, autbnomos, com senso critico
e capaz. O professor do Ensino Fundamental | precisa se apropriar dos conhecimentos basicos
das diferentes areas do conhecimento de forma a articula-los de forma interdisciplinar. Ou seja,

ser um professor polivalente é ser um profissional capaz de formar seres humanos em todas as
suas dimensdes.

Essa concepgao amplia o entendimento da docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
como uma pratica complexa, que demanda o dominio de diferentes saberes e a capacidade
de relaciona-los de maneira integrada. No caso da Geografia Escolar, tal caracteristica implica
compreender o0 espago como um eixo articulador entre diferentes dimensdes do conhecimen-
to, sociais, naturais, culturais e éticas, e como um campo de mediagao entre o saber discipli-
nar e as vivéncias cotidianas dos estudantes. Assim, o ensino das categorias geograficas,
qguando desenvolvido por docentes polivalentes, exige um trabalho formativo intencional, que
possibilite a esses professores apropriar-se dos fundamentos da area e transforma-los em
instrumentos de leitura critica do mundo.

A analise também evidencia a articulagao entre saberes disciplinares e pedagégicos no ensi-
no das categorias geograficas. As falas dos docentes indicam que o conteudo da Geografia
Escolar é constantemente reinterpretado a luz das exigéncias formativas do curso de Peda-
gogia, no qual o foco recai sobre a aprendizagem dos estudantes e sobre a formagéo de uma
pratica docente reflexiva. Como afirma Tardif (2002), o saber profissional do professor se
constréi nesse movimento de reinterpretagao, no qual o conhecimento disciplinar é ressignifi-
cado pelas necessidades e contextos da agao educativa.
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Esse processo foi identificado em varias falas docentes, especialmente nas que associam o
ensino das categorias a praticas de estudo do meio e ao uso de representagdes artisticas.
Essas experiéncias indicam que o conhecimento geografico, quando articulado as praticas
formativas, ganha densidade e sentido pedagdgico, permitindo que o professor transite entre
o tedrico e o vivido com maior consciéncia de sua fun¢ao formadora.

Nessa direcao, as praticas relatadas podem ser compreendidas como expressoes de saberes
integrados, que buscam conciliar a dimensao conceitual da Geografia com os desafios peda-
gdgicos da docéncia polivalente. Essa leitura se aproxima da reflexdo de Névoa (1992), para
guem o conhecimento profissional é indissociavel da experiéncia e da capacidade de transfor-
mar o conteddo em objeto de aprendizagem significativa.

A compreensao do ensino das categorias geograficas na formagao docente, portanto, requer
reconhecer que os saberes do professor ndo sdo neutros nem abstratos, mas constituidos na
e pela pratica. Como ressalta Tardif (2002, p.11):
O saber ndo é uma coisa que flutua no espago: o saber dos professores € o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a experiéncia de vida e com a sua histéria

profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores esco-
lares na escola.

Essa perspectiva reforga a ideia de que os conhecimentos mobilizados no ensino da Geo-
grafia, incluindo as categorias de lugar, paisagem, territério e regiao, sao atravessados por
dimensdes pessoais, formativas e contextuais. O professor, ao selecionar, interpretar e tra-
duzir esses conteudos para o espago formativo, produz um saber singular, marcado por sua
trajetdria e pelas condig¢des institucionais em que atua. Nesse sentido, compreender o ensino
das categorias geograficas é também compreender o processo de constituicao identitaria do
docente formador, cujos saberes se configuram como sintese entre experiéncia, conhecimen-
to e pratica pedagdgica.

Essa singularidade foi evidenciada nas falas dos docentes que, mesmo diante de restri¢gdes de
tempo e carga horaria, criam estratégias para tornar a Geografia significativa, seja por meio de
estudos do meio, seja pela integragao com a arte e a literatura. Esses movimentos revelam a
poténcia criadora do professor na produgao de sentidos e na reinvengao de praticas de ensino.

As condig¢des de ensino relatadas pelos docentes, como a carga horaria limitada, a integragao
entre componentes curriculares e a multiplicidade de areas de atuagédo do pedagogo, confi-
guram um cenario que exige escolhas e mediagcboes constantes. Apesar dessas condigoes,
observam-se iniciativas criativas, como o uso de estudos do meio, cartografia escolar e inter-
pretacao de obras de arte, que favorecem a leitura do espago e a construgao de raciocinios
geograficos. Essas praticas sugerem que o ensino das categorias geograficas, quando desen-
volvido de forma contextualizada, pode se tornar um eixo estruturante da formagao docente,
estimulando nos futuros professores um olhar espacial sensivel as realidades locais.

Esse “olhar espacial”, conforme define Cavalcanti (2008), constitui uma forma de perceber o
mundo que articula o vivido e o pensado, o sensivel e o conceitual. Desenvolvé-lo na formacao
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inicial € condigdo para que o professor possa promover, nos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, aprendizagens que estimulem o raciocinio geografico e a leitura critica das dinamicas
socioespaciais.

Essa perspectiva também é aprofundada por Theves e Kaercher (2022), ao discutirem o en-
sino de Geografia nos anos iniciais a partir do movimento de aproximagao e distanciamento
em relagao ao espaco vivido. Para os autores, ensinar Geografia nesta etapa de escolarizagao
implica possibilitar que os estudantes “olhem longe para ver mais” e “cheguem perto para ver
melhor”, mobilizando diferentes escalas e formas de leitura do espacgo. Essa abordagem refor-
¢a a importancia das categorias geograficas como mediadoras da compreensao espacial, per-
mitindo articular o cotidiano dos alunos a processos mais amplos de organizagao do espago.

A discussao evidencia que as abordagens identificadas expressam concepcoes de Geografia
Escolar e de docéncia, nas quais o ensino das categorias geograficas é configurado como
um campo de intersecgao entre saberes, articulando dimensdes cientificas, pedagogicas e
formativas da pratica docente.

Em sintese, fortalecer o ensino das categorias geograficas na formagao inicial significa con-
solidar uma base tedrico-metodoldgica que sustente praticas docentes capazes de promover
a alfabetizagdo geografica e o desenvolvimento do pensamento espacial critico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Essa consolidagao requer politicas institucionais, espagos de
reflexdo e acompanhamento formativo que reconhegcam o papel da Geografia como campo
essencial na formacgao do professor e na construgao de uma educagao voltada a compreen-
sdo e transformacgao do espaco vivido. Nessa diregdo, Santos e Souza (2021) compreendem
a Geografia como um instrumento de cognicao, ao enfatizar que pensar e raciocinar geografi-
camente envolve mobilizar conceitos e categorias para interpretar a realidade espacial. Essa
perspectiva refor¢a a importancia de que a formagcao inicial docente favorega o uso das cate-
gorias geograficas como ferramentas de pensamento, e ndo apenas como contelddos a serem
apresentados de forma introdutéria.

Consideracoes Finais

A andlise desenvolvida permite compreender como o ensino das categorias geograficas tem
sido incorporado nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, revelando um conjunto de pra-
ticas e concepgoes que expressam a complexidade da formagao docente voltada aos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As entrevistas evidenciam que as categorias de Lugar, Pai-
sagem, Territério e Regido ocupam espaco reconhecido na formagao inicial, ainda que com
diferentes énfases e modos de abordagem, refletindo as miltiplas origens formativas e os
distintos referenciais epistemoldgicos dos docentes formadores.

Além de evidenciar a presenga dessas categorias nos componentes curriculares, a analise
permite compreender que os modos de abordagem assumidos pelos docentes formadores
variam conforme concepg¢des de Geografia Escolar, trajetérias académicas e possibilidades
institucionais de organizacao das disciplinas. Nesse sentido, retomar as categorias estru-
turantes como eixo de investigagao mostra-se pertinente para explicitar como o ensino de
Geografia é concebido na formacgao inicial do pedagogo e como tais concepgdes podem
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reverberar nas praticas docentes desenvolvidas nos anos iniciais. Ao articular a presenca,
as estratégias de ensino e as implicagdes formativas dessas abordagens, o estudo contribui
para ampliar a compreensao sobre a relagao entre fundamentos da ciéncia geografica e me-
diagdes didaticas no contexto da Licenciatura em Pedagogia.

Essa constatagdo reforgca que a formagéao para o ensino de Geografia ndo se constitui como
um campo homogéneo, mas como um espago de convergéncia entre saberes tedricos, meto-
doldgicos e experienciais. As diferentes formas de tratar as categorias geograficas traduzem
modos plurais de compreender o papel da Geografia na escola e o préprio sentido da docéncia
nos anos iniciais, revelando tensdes entre tradigédo disciplinar e inovagao pedagdgica.

Essas variagOes apontam para a existéncia de diferentes sentidos atribuidos ao conhecimen-
to geografico escolar: em alguns contextos, as categorias sao tratadas como instrumentos
conceituais que favorecem a leitura critica do espago; em outros, como elementos de media-
¢ao entre teoria e pratica, articulados as experiéncias e vivéncias dos estudantes. Em ambos
0s casos, emergem tentativas de integrar o conhecimento disciplinar e o pedagogico, com-
pondo um quadro que reafirma a natureza hibrida dos saberes docentes (Tardif, 2002) e a
especificidade da docéncia polivalente nos anos iniciais.

0 estudo contribui, assim, para evidenciar que o ensino das categorias geograficas constitui
um eixo de formagéao conceitual e didatica, fundamental para o desenvolvimento da alfabeti-
zacao geografica e para a consolidagao do pensamento espacial como dimenséao da cidada-
nia. Compreender o espago e suas categorias é condi¢ao para que o ensino de Geografia su-
pere a memorizagao de conteudos e se torne um campo de reflexdo sobre o mundo vivido. Do
ponto de vista da pesquisa em educacgao geografica, o estudo contribui ao evidenciar como as
categorias estruturantes da ciéncia geografica sao apropriadas, reinterpretadas e mobilizadas
na formacao inicial do pedagogo, em contextos institucionais diversos.

Nesse sentido, fortalecer o ensino das categorias na formacgao inicial ndo se limita a aprimorar
o dominio conceitual dos futuros docentes, mas implica também ampliar sua capacidade de
leitura critica do territério, da paisagem e do lugar em que vivem. Trata-se de compreender a
Geografia como uma linguagem de interpretagao da realidade, que favorece a formagao de su-
jeitos conscientes de sua insercao socioespacial e de seu papel na transformacgao do espaco.

Sob essa perspectiva, a formacao inicial do pedagogo pode ser compreendida como um espa-
¢o estratégico para a construgao de referenciais que orientem o ensino de Geografia nos anos
iniciais, especialmente no que se refere a selegao e a problematizagao dos conteldos traba-
Ihados em sala de aula. Ao favorecer o contato sistematico com as categorias estruturantes
da Geografia, os cursos de Pedagogia ampliam as possibilidades de que futuros professores
compreendam o espago como uma dimensao constitutiva da experiéncia social e educativa.
Essa compreensao tende a repercutir na organizacao das praticas pedagdgicas, na escolha
de metodologias e na forma como o conhecimento geografico é apresentado as criangas,
contribuindo para a superagao de abordagens fragmentadas ou meramente informativas.

Do ponto de vista formativo, os dados evidenciam a importancia de fortalecer a presenga das
categorias da ciéncia geografica nos cursos de Pedagogia, compreendendo-as como concei-
tos estruturantes e ferramentas para a leitura e interpretacao da realidade. Essa perspectiva
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demanda intencionalidade teérico-metodoldgica e articulagao entre os diferentes saberes
que compdem a docéncia, em sintonia com a reflexdo de Lastoria (2017) sobre a didatica da
Geografia e a mediagao entre ciéncia e ensino.

Por fim, compreendemos que a analise desenvolvida reafirma a centralidade do ensino das
categorias geograficas na formacgao inicial de pedagogos, evidenciando seu potencial para
articular os saberes docentes e fortalecer o papel da Geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O estudo contribui para ampliar a compreensao sobre como essas categorias
se traduzem em praticas formativas, revelando caminhos possiveis para integrar o conheci-
mento geografico a docéncia polivalente de modo critico e significativo. Embora o estudo se
concentre em instituicdes publicas estaduais paulistas, os resultados oferecem elementos
analiticos que podem subsidiar reflexdes em outros contextos de formacao inicial docente.

Os resultados também indicam a necessidade de que as instituicdes formadoras reconhegam
a Geografla como componente essencial na formagao de professores comprometidos com
a leitura e a transformacao do espaco vivido. Investir na consolidagao de referenciais teori-
co-metodolégicos para o ensino das categorias geograficas significa investir na formacao de
educadores capazes de compreender e intervir, de forma consciente e ética, nas realidades
territoriais de seus contextos de atuacao. Assim, o ensino de Geografia nos cursos de Peda-
gogia pode se afirmar como espaco privilegiado de construgdo do pensamento espacial e de
formacao cidada.
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