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Resumen

Este articulo resume las diferentes fases de una investigacion-accién a propdsito de un pro-
yecto que refleja ciertas representaciones cartograficas sobre la ciudad de Valencia a partir
de fuentes literarias. El objetivo de impulsar una alfabetizacion patrimonial sustenta la articu-
lacion de esos dispositivos multimodales. Los paradigmas sobre la geografia de la percep-
cién y humanistica sostienen el armazon teérico de este trabajo, aunque también se aspira
a inocular perspectivas criticas y movilizadoras de la geografia radical que fagociten las ma-
nifestaciones de una ciudadania comprometida. Se han ideado intervenciones transversales
y transdisciplinares que aborden los retos socioculturales del espacio geografico, a través
de aprendizajes basados en problemas. En este sentido, el andlisis de la novela Del carrerd
a la ciutat (2011) se presenta disuelto en un caudal de fragmentos de otras obras inspiradas
en Valencia, que permiten articular auténticas cartografias literarias por parte del alumnado.
Esos itinerarios descansan en un importante sustrato emocional que cohesiona comunidades
sociopoliticas. El analisis de resultados se ha orientado hacia una metodologia cualitativa
con métodos mixtos. Las conclusiones enfatizan las principales tendencias de los alumnos
y alumnas en los procesos de seleccion de lugares histéricos. Todo ello subraya el peso de
imaginarios a propésito del patrimonio cultural de la region.

Palabras clave: Geografia de la percepcion; patrimonio; Valencia; cartografias literarias; memoria; didactica de las
ciencias sociales

Abstract

This article summarises the different phases of an action research project on cartographic
representations of the city of Valencia based on literary sources. The aim of promoting heri-
tage literacy underpins the articulation of multimodal sociocultural cartographies. The para-
digms of the geography of perception and humanism underpin the theoretical framework of
this work, although it also aims to instil critical and mobilising perspectives of radical geog-
raphy that engulf the manifestations of citizenship. Cross-cutting and transdisciplinary inter-
ventions have been devised to address the sociocultural challenges of geographical space
through problem-based learning. In this sense, the analysis of the novel Del carrer¢ a la ciutat
(2011) is presented dissolved in a wealth of fragments from other works inspired by Valencia,
which allow students to articulate authentic literary cartographies. These itineraries rest on an
important emotional substrate that brings together socio-political communities. The analysis
of the results has been oriented towards a qualitative methodology with mixed methods. The
conclusions emphasise the main trends among students in the processes of selecting histor-
ical sites. All of this underlines the importance of imaginaries regarding the cultural heritage
of the region.

Keywords: Geography of perception; heritage; Valencia; literary cartographies; memory; social science teaching
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Introduccion

El presente articulo sintetiza los procesos y hallazgos obtenidos tras la aplicacion en el aula
de una iniciativa de alfabetizacién patrimonial focalizada sobre la ciudad de Valencia. Este
proyecto privilegia el uso de fuentes literarias e intenta codificar el espacio urbano mediante
el desarrollo didactico de unas cartografias literarias de tintes socioculturales (Arcila Garrido
y Lépez Sanchez, 2011; Barragan, 2016). Se aspira a contextualizar aqui la multiplicidad de
objetivos, andlisis y resultados que caracterizaron los diferentes procesos de una experimen-
tacién-accion educativa. Esta se implementé durante el segundo y tercer trimestre del curso
2024-2025 en la asignatura de Geografia i Historia de 2° ESO en el IES Moli del Sol (Mislata).
La ideacidén de estos propdsitos y el desarrollo de la intervencion queda estrechamente empa-
rentada con el Plan de fomento lector del centro. En este sentido, se elaboraron didlogos trans-
versales entre el marco curricular propio del nivel y la novela Del carreré a la ciutat (2011). Una
decision que pretende establecer lineas de continuidad con respecto al programa de lecturas
sugerido por el departamento de Geografia i Historia del citado centro educativo. No obstante,
con la voluntad de ensanchar la naturaleza de los vinculos del alumnado con el patrimonio, a
través de la aproximacion a diversos artefactos culturales, se ha desarrollado una propuesta
didactica de caracter transdisciplinar aplicada en tres grupos.

Tras rememorar esas primeras fases de la investigacion, se ofrecen las reflexiones provisio-
nales a propdsito de los resultados obtenidos. Destacan las miradas contrastivas sobre los
intereses vehiculares del alumnado, que indirectamente traslucen ciertos nexos y representa-
ciones a proposito de la asignatura y el patrimonio. Ello ha permitido extraer algunas conclu-
siones provisionales que nutriran futuras fases de investigacion.

Propoésitos y objetivos

Se ha pretendido implementar una intervencién educativa de caracter transdisciplinar que vin-
cule lo histérico y lo geografico, con el fin de reforzar esos nexos desatendidos en el ultimo
evento de la Unién Geogréfica Internacional de 2024 (Bednarz y Mitchell, 2024). En este senti-
do, la alfabetizacion patrimonial se encauza a través de una alfabetizacion cartografica que, a
su vez, fomente el desarrollo de un pensamiento histérico y critico.

Se parte de la premisa de que la compostura de artefactos multimodales en relacion al es-
pacio urbano y a conjuntos patrimoniales, que retuviesen el eco de sustratos experienciales
y memorialisticos, podria ofrecer nuevas oportunidades de aprendizaje a partir de un vinculo
significativo con acervos culturales -especialmente los literarios- propios de la regién valen-
ciana. Ello se asienta en los marcos teoéricos sobre la percepcion del entorno dinamizada
por las interacciones del individuo (Gibson, 1986); también, en la nocién afectiva de nudo en
la educacion patrimonial (Fontal-Merillas y Marin-Cepeda, 2018; Castro y Lépez, 2019; Calaf,
2009). A este respecto, el horizonte de alfabetizacién patrimonial no se concibe desligado de
los procesos de construccion identitaria (Mercado y Hernandez, 2009; Gémez-Redondo, 2012)
ni de los puntales de la alfabetizacion geografica, especialmente si se atiende a laimpronta de
las percepciones (Souto, 1998).
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Por este motivo, durante las diferentes fases se han explorado en un sentido critico las inter-
conexiones entre la materialidad y la inmaterialidad que envuelven lo patrimonial. La nocién
de ciudad desaparecida a la que hace referencia el titulo del articulo pretende subrayar, preci-
samente, aquellos enclaves y espacios publicos que han ido transformandose y han llegado a
quedar superpuestos a otras arquitecturas, monumentalidades y practicas mas préximas a la
contemporaneidad. La nociéon de lugar de memoria ha sido fundamental para activar mayores
niveles de conciencia histérica. Se reivindican las fuentes literarias como modo de aproxima-
cion a problematicas sociopoliticas historicas y de actualidad que suelen quedar marginadas
en las aulas por su cardcter conflictivo (Valls, Parray Fuertes, 2017). A este respecto, la lectura
favorece ejercicios de empatia que vehiculan el analisis de cierta memoria comunicativa de
los personajes de ficcion.

Revisitar la ciudad con la voluntad de pensar histéricamente el espacio inspiré el disefio de
esta investigacion-accion (Asensi, 2022). Durante las tertulias literarias, se formularon cues-
tiones como: «;Qué es una ciudad para ti?», «;cémo era la ciudad de Valencia en la Edad Anti-
gua?», «;Y la Edad Media?», «;y en la Edad Moderna?», «;cémo ha sido la ciudad de Valencia
durante la Edad Contemporanea?». Estas cuestiones sobrevolaban los debates asociados a
la novela que se trabajé de forma transversal. El desarrollo de la actividad final coincidié con
aquellas situaciones de aprendizaje ligadas a la Baja Edad Media en la Peninsula Ibérica.

La lectura Del carreré a la ciutat (2011) se realiz6 a lo largo del curso escolar y quedé intercala-
da con diferentes actividades de analisis de fuentes primarias y secundarias. La compostura
de cartografias literarias se disefid como una actividad de cierre, sobre la que se ha aplicado
el andlisis cualitativo de materiales de aula en el marco de una investigacién-accién. Consistia
en la eleccidn de seis a ocho ubicaciones historicas y otras tantas actuales, a juicio del alum-
nado, que aparecieran en la novela de 2011. Asimismo, debian elegir un enclave histérico para
realizar un andlisis guiado y, mas tarde, una representacion visual. En ambos casos, se revela-
ban algunas de sus preferencias y afinidades con respecto al patrimonio cultural valenciano.

Métodos

Uso de fuentes durante la intervencion educativa

El analisis de diversas fuentes primarias se ha orientado a redescubrir las huellas de un paisa-
je urbano preexistente, que el alumnado contempla a través de aproximaciones guiadas pro-
gresivas. A la identificacion de usos del espacio urbano y de edificios singulares de diferentes
cronologias, sobre una diversidad de planos de la ciudad, han seguido ejercicios de analisis
de fragmentos literarios que permitian identificar viejas problematicas sociales conectadas
al presente (Nash, 1979; 1997). Si bien la practica docente se ha encaminado a subrayar la
historicidad de algunos fendmenos y practicas sociales, también trataba de promover la em-
patia hacia las dificultades que inspiraban las acciones politicas de algunos personajes de la
novela (Lee, 1978). En ultima instancia, ello ha permitido reflexionar acerca de las actividades
de gestién patrimonial en la actualidad; también, sobre la funcionalidad de ciertos espacios
urbanos, si se rastreaban las agencias de multiples sujetos en sus reivindicaciones sociales.
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Estas problematicas que permeaban la novela de 2011 se han ido entresacando, a través de
numerosos debates en el aula, en un eje metodoldgico cercano a las tertulias dialdgicas lite-
rarias, que la mayoria de alumnos y alumnas han experimentado en otras etapas educativas
(Loza, 2004; Valls y Kyriades, 2013). La implementacion del proyecto se asentaba en las teo-
rias del desarrollo cognitivo de Jean Piaget, en concreto en la etapa de operaciones formales
y el desarrollo del pensamiento abstracto y los razonamientos hipotéticos (Booth, 1983). Ello
permitia un acercamiento critico a los topicos y prejuicios que cincelan ciertas miradas al
pasado. Unos marasmos conceptuales solidificados por la influencia que ejerce el llamado
coédigo disciplinar en la ensefianza de la historia (Cuesta, 1997). La implementacién de una
suerte de mayeutica establecio los basamentos reflexivos para construir aprendizajes a partir
de supuestos y preguntas criticas (Maestro, 1987).

A partir de estas actividades, se han esbozado diferentes planos y entramados de analisis
gue han establecido las coordenadas reguladoras de la practica docente a lo largo de varios
meses. Durante la ideacion del proyecto didactico, este hacer quedé sustentado en cuatro
propésitos fundamentales. Primero, convertir la lectura de la novela Del carreré a la ciutat
(2011) en un acceso significativo que permita descubrir ciertas representaciones sobre la
ciudad de Valencia y su patrimonio urbano. Segundo, guiar las aproximaciones analiticas a
diversas fuentes primarias, de caracter literario, histérico-documental y cartografico, con el fin
de ensanchar el conocimiento de estos lugares fisicos y/o simbdlicos. Tercero, fomentar la al-
fabetizacién patrimonial en relacién a la geografica, advirtiendo la interdependencia de estos
procesos que se ven estimulados por los niveles mas significativos de conciencia histérica
(Ortega Sanchez et al., 2024). Por ultimo, se pretendia favorecer la identificacion de ciertos
fendmenos articuladores de cohesién identitaria, en los que intervienen de forma activa los
conjuntos patrimoniales.

La potencialidad de los artefactos culturales en la ensefianza secundaria
obligatoria: tipologias y pautas

En lo relativo al acceso a unos acervos patrimoniales sobre lo urbano, se han de especificar
las coordenadas espaciotemporales y el marco conceptual que orientara todo el proyecto. La
urbe sera concebida como una realidad histérica recompuesta, mudable, incluso efimera, a la
que se accede a través de retazos pretéritos, como el plano de Antonio Manceliy el Manual del
viagero y guia de los forasteros en Valencia (1849) de Vicente Boix (Figuras 1y 2). También se
han utilizado fuentes de relativa actualidad que se internan en el ambito de la ficciéon, como
Noruega (2020) y Del carreré a la ciutat (20717). A partir de fragmentos de otras novelas mas
afosas, como Arroz y tartana (1894) de Vicente Blasco Ibafez, se han rastreado las problema-
ticas sociales y los modos de vida de sujetos subalternos. El andlisis de estas fuentes subraya
en qué medida se retroalimentan los nexos entre la realidad y la ficcién en la compostura de
constructos identitarios (Westphal, 2011).

En boca de los personajes imaginados por Aureli Silvestre, la ciudad se convierte en un es-
cenario de confrontaciones sobre el que se despliegan procesos de gentrificacién en el siglo
XXI. Estas estampas permiten la aplicacion de metodologias como el aprendizaje basado
en problemas (ABP), muy sugerente en cualquier nivel educativo (Restrepo, 2005). A su vez,
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la memoria (en un sentido amplio que abarca el constructo cultural y el testimonio legado)
hilvana puentes de significados que yuxtaponen diferentes lineas temporales. Ello se explora
en los fustes analiticos de este estudio en relacién al concepto de lugar de memoria (Nora,
1997; Maldonado, 2010). Asimismo, la ciudad narrada que es, es decir, la realidad hegemoénica
presente, se superpone a la que fue y también a la que sera. Su existencia convive sin embar-
go con otros planos de lo urbano que siluetean perfiles de marginalidad (Pineda-Alfonso y
Ferreras-Listan, 2016). Teniendo en cuenta lo anterior, las aproximaciones didacticas ideadas
se orientan hacia un horizonte temporal diacronico y fluido que estimule analisis criticos y no-
tables indicios de conciencia histérica (Saiz y Lopez-Facal, 2015). Esta perspectiva rompe con
los esquemas lineales que en un principio impone la narracidn y las estructuras habituales de
un libro de texto. Tanto es asi que el proyecto didactico implementado se ubica en unos ejes
de temporalidad influidos por unos esquemas propios de la literatura.

El proyecto se inspiré en el tratamiento y percepciones del tiempo que caracterizé el lamado
boom latinoamericano. En los testimonios de los personajes Del carrerd a la ciutat se imple-
mentan algunos recursos, como los saltos narrativos y la analepsis, que favorecen la recon-
figuracién de la experiencia temporal para el lector. Asi mismo, los paseos urbanos invitan a
una confluencia de tiempos que se superponen ante la contemplacién del espacio (Schldgel,
2007). Latemporalidad se desdobla y se subjetiviza al conectar una polifonia perceptiva tejida
por varios sujetos; también, al acceder a los posos memorialisticos de las representaciones
que legan variadas fuentes primarias. Las estructuras narrativas laberinticas en lo temporal
han favorecido el desarrollo de dindmicas dialdgicas. Estas permiten vincular en un analisis
critico diversas problematicas sociales y cosmovisiones en un sentido historico. De hecho,
la ficcion brinda una panoramica de reflexién privilegiada que permite subvertir los estragos
de violencias y politicas represivas como la censura (De Lima, 2016). Por otro lado, si bien
la lectura de la novela de 2011 permite practicar ejercicios de empatia hacia las diferentes
situaciones de cada uno de los personajes, ello no impide también miradas a lo colectivo y lo
comunitario.

Figura 1
Plano de Valencia de Antonio Manacelli (1608).

Fuente: Instituto Geografico Nacional.
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Figura 2
Vicente Boix, Manual del viagero y guia de los forasteros en Valencia, Imprenta de don José Ritis,
Valencia, 1849.

Con respecto al acceso y contextualizacion de las representaciones sobre lo urbano, se ha
recurrido a la muestra de estudios de caso sobre otros productos culturales de notable difu-
sién. Las ya referidas novelas Arroz y tartana (1894), que ofrece estampas sobre la Valencia
finisecular (Figura 3), y Noruega (2020), en la que Rafael Lahuerta esboza una conflictividad
social que mira con recelo el pasado siglo XX (Figura 4).

Figura 3
Vicente Blasco Ibanez, Arroz y tartana, Prometeo, 1919.

VICENTE BLASCO IBAREZ

ARROZ
Y TARTANA

(NOVELA)

36.000

PROMETEO
SOCIRDAD EPYORLAL
Cermantes, 35.~VALENCIA

La gran compatibilidad de la obra literaria con los contenidos curriculares de 2° de la ESO ha
inspirado mecanismos heterogéneos, vinculados al analisis de fuentes primarias, que pro-
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muevan actitudes criticas. Finalmente, la compostura de cartografias que representan el es-
pacio urbano se nutre de esas experiencias que ofrece la lectura.

Figura 4
Fragmento de Noruega (2020).

Fragmentos. Noruega

Les ruines estaven en el seu esplendor efimer perd colossal. A poc 3 poc
desaparequeren les lleteries, els ultramarins, les carboneries, les ferreteries,
les merceries, molts tallers, alguns obradors de pa, no poques carnisseries.
Viviem installats en |3 tensa vespra dels enderrocs. Aixd recorde, l'estrépit
de |3 seva caiquda en el cor de la ciutat. La sensibilitat i la memoria eren
conceptes aniquilats. No hi havia plusvalua en |3 rehabilitacio del laberint.
En nom d'all etern es mutilaren les empremtes d'allo memorable. No
sé si hi havia alternativa. Desconec les claus que permetien que una
societat encerte en les seues decisions patrimonials. (Lahuerta, 2020, pp.
78).

Esta propuesta queda insertada en la Iégica de una metodologia cualitativa, si bien se sirve
de métodos mixtos en el andlisis de resultados. La formulacién de hipétesis iniciales y las re-
flexiones provisionales practicadas a los artefactos cartograficos que realizé el alumnado se
ha nutrido de diferentes instrumentos. Se partia de las propias experiencias y diarios previos
para articular un acceso a determinadas representaciones del espacio urbano, concerniente a
la ciudad de Valencia. El didlogo con compafieros de profesion y la consulta de otras interven-
ciones en aula favorecieron la compostura del proyecto didactico, en cuya aplicacién y reajus-
te fue esencial la retroalimentacion que permitia el analisis de actividades iniciales realizadas
por los alumnos y alumnas.

El proyecto didactico a aplicar en el aula nace de una confluencia de intereses que aspiran
a desarrollar proyectos transversales de fomento a la lectura. Se ha practicado una aproxi-
macion a ciertas representaciones sobre la ciudad de Valencia, entendida como espacio de
accion y como conjunto de imaginarios, que parte del analisis de un producto literario atento
a las largas duraciones. La lectura y el analisis de la novela juvenil se disuelve en el descu-
brimiento y didlogo contrastivo con otras fuentes primarias y secundarias. Es el caso de las
guias de viajes, fotografias, pinturas y planos de Valencia de diferentes épocas.

Resultados y discusion.

La historia cultural, textos y contextos: la construccion de cartografias
literarias en la didactica de las ciencias sociales

El proyecto se implement6 teniendo muy presente la maxima de garantizar en todo momento
el derecho a la educacion del alumnado, al que hace referencia el articulo 18 de la Constitu-
cioén. La voluntad de mejorar la propia practica docente se concibié como una iniciativa que
en ningun caso obstaculizara los procesos de ensefianza-aprendizaje (Ibarra, 2021). Por otro
lado, la intervencion aplicada en aula pretendia respetar el marco de acuerdos a propésito del
fomento lector, sobre el que trabajan en un esfuerzo coordinado los diferentes departamentos
del IES Moli del Sol.
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Se han pretendido generar dinamicas que asentaran aprendizajes significativos a partir de
experiencias ligadas a la lectura de Del carrerd a la ciutat (2011), encaminadas a promover
valores de empatia y conciencia ciudadana en el alumnado. Esta obra ofrece oportunidades
para subrayar la importancia de la literatura como fuente histérica, que permite fomentar la
adquisiciéon de pensamiento histérico y transitar los pasados de Valencia como una ciudad
préxima. La memoria comunicativa en boca de los personajes de mayor edad se convierte en
una reivindicacion politica urbana vinculada a nuestro presente. Sin duda, la construccion de
conocimiento a partir de la estrategia ABP ha dibujado en materia de metodologia didactica
una linea de continuidad en el proyecto. Ello permite abordar en un sentido critico problema-
ticas de suma actualidad: la gentrificacion y turistificaciéon de los barrios, las tensiones cen-
tro-periferia, la democratizacion de la cultura, la gestion del patrimonio, incluso las huellas de
la riada de 1957 que conecta con la de 2024. En ultima instancia, se aspira a promover el desa-
rrollo de identidades sociopoliticas que contribuyan a la gestacion de memoria democratica.

Todo ello se inscribe en las teorias y discursos criticos del curriculum, que desde los afios
ochenta se han ido desarrollando en el ambito anglosajon. Tales estudios poscriticos se nu-
trieron de la influencia de los cambios epistemoldgicos e historiograficos y comenzaron a
reparar en la importancia de las identidades, la cultura, la alteridad, el género o el multicul-
turalismo en la articulacion del discurso histérico (Paz, 2023). Por otro lado, el proyecto ha
tratado de combatir la preeminencia de enfoques événementiels tan habituales en los libros
de texto. Se ha tratado de combinar las miradas diacrénicas y sincrénicas para facilitar una
mayor proximidad a los fendmenos que analizaba el alumnado. El objetivo era combatir los
planteamientos teleoldgicos, la simplificacién, fragmentacion y domesticacion de la realidad
pretérita que tienden a invisibilizar los sujetos subalternos y las fuerzas politicas no hegemo-
nicas. Unos planteamientos que quedan solidificados por ciertos instrumentos de evaluacion
que favorecen practicas memoristicas disociadas de planteamientos criticos (Merchan, 2001,

p. 17).

La lectura y debates en torno a Del carrerd a la ciutat (2011) se inscribieron en una tempora-
lizacién sincrona, con respecto al transcurso de varias situaciones de aprendizaje. Por tanto,
la implementacidn de tertulias literarias fue pareja a la adquisicion de conocimiento histérico.
Durante ese tiempo, el curriculo en accion estaba vinculado en un sentido tematico tanto a la
organizacion como al control socioecondmico y politico de diferentes territorios de la Penin-
sula Ibérica, especialmente entre los siglos VIl al XV. Resulta determinante aclarar que los pro-
poésitos de alfabetizacidon patrimonial y geografica se han perfilado atendiendo a los procesos
de construccion identitaria y los usos politicos del pasado (Saiz y Lépez, 2012; Baydal, 2016).
Durante el posterior analisis de las cartografias realizadas por el alumnado, se han contempla-
do estas circunstancias para enunciar hipétesis acerca de los criterios que pudieron promover
las selecciones mas frecuentes entre los alumnos y alumnas. No obstante, la voluntad de ex-
plorar sus predilecciones en relacion al patrimonio urbano de la ciudad de Valencia se reserva
para futuros ciclos de investigacion.

Redescubrir la ciudad a través de sus representaciones
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En las encrucijadas del tiempo, el espacio y los mundos narrados y representados artistica-
mente se gesta la sugestiva nocion de cronotopo (Bajtin, 1989). El trabajo con diversos arte-
factos culturales brinda sugestivos horizontes de aprendizaje para la ESO. Los paisajes urba-
nos vividos por el alumnado a través de variados productos culturales, segun la teoria de H.
Lefebvre, retendrian una acumulacidn sedimentaria de iconografias y relatos que llegan hasta
la actualidad no sin fracturas y resignificaciones. Ha sido fundamental subrayar la conforma-
cion histérica de estos acervos patrimoniales durante la intervencion educativa aplicada. En
este sentido, la practica docente se ha encaminado a ofrecer una suerte de Atlas Mnemosyne
que yuxtapone fragmentos literarios y expresiones artisticas de la cultura visual contempo-
ranea para acceder a diferentes procesos histéricos. Este acervo constituye una cantera de
apelaciones a lo urbano desde diferentes tiempos y espacios, que descubre la gestacion de
emblemas cohesionadores de lo identitario. Finalmente, la articulacion de auténticas carto-
grafias literarias por parte del alumnado retiene los ecos de un acto creativo que sugestiona
las investigaciones didacticas (Bataller, 2011; 2014).

Este proyecto de investigacion transita unos enclaves urbanos en los que se superponen dis-
tintas escalas y accesos que conectan lo local, lo regional, lo nacional e incluso lo global, a
través de movilidades y habitos sociales (Capel, 2002). Tras una incursion por el espacio urba-
no, se invita al alumnado a que elabore sus propias cartografias literarias sobre la ciudad de
Valencia, vertebradas por un importante componente emocional (Maldonado, 2021). Se han
volcado sobre una materialidad heterogénea estos productos que fijan elementos del paisaje
representativo de la ciudad, con el proposito de que sean identificados y recordados de forma
significativa (Lynch, 2015).

Resulta sugestivo jalonar esas representaciones del espacio urbano a partir de esquemas
iconograficos y tematoldgicos (Naupert, 1998). Las fascinaciones que ejercen ciertos encla-
ves de la ciudad activan epicentros en torno a los que se adhieren las intrahistorias de perso-
najes ficticios, inspirados en sujetos de carne y hueso que se diluyen entre el anonimato de
las fuentes histéricas. Algunos de esos lugares destacan por las resonancias de un vocerio
de algarada y por el incesante trasiego de multitudes, mientras que de otros destaca su valor
emblematico y el tipismo que se adhiere a esas vias publicas.

Se han establecido salvoconductos literarios que conectan el aula con las reverberaciones en
torno a la Plaza del Mercado y la Lonja de la Seda en la literatura regional. Unas atmdsferas
literarias que retienen el eco de otros espacios novelescos, como Le Ventre de Paris (1873) de
Emile Zola y sus influencias en Arroz y tartana (1894). Los sujetos que transitan estos espa-
cios conectan de forma fehaciente las dimensiones de lo urbano con un dinamico hinterland
agrario y maritimo (Sebastia, 1966). Esa plaza que vertebra el distrito del Mercado tiene la
facultad de imponer a sus moradores sentimientos de pertenencia en un sentido identitario
(Maldonado, 2010; Parra, 2017). En Arroz y tartana (1894), Blasco Ibafiez alude a la «verdadera
patria» que vincula ciertos afectos de dofia Manuela a los de aquellos que se afanaban en
completar ciertas operaciones comerciales.

El andlisis de este tipo de fragmentos ha permitido guiar al alumnado a través de las represen-
taciones de una realidad cognoscible, segun la cosmovision de un individuo o de una deter-
minada comunidad. De este modo, se han contemplado temporalidades superpuestas que se
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asocian a unos mismos enclaves. Al navegar por la fisionomia urbana que lega la literatura, se
advierte como el tiempo y las practicas erosionan y reconfiguran el espacio. Un buen ejemplo
son esas alusiones a unos individuos que se desplazan entre los suburbios de la considera-
cion social y ejercen sus actividades comerciales en una suerte de inframundo. Muy distantes
son las representaciones de Vicente Blasco |Ibanez y Rafa Lahuerta en dos novelas que se
desenvuelven en y entre las inmediaciones de ciutat vella. En las figuras 5, 6 y 7 se presenta
una muestra de los de los fragmentos utilizados para practicar ese analisis contrastivo.

Figura 5
Muestra de tarjeta para el analisis de fuentes primarias.

Fragmentos. Arroz y tartana

La plaza, con sus puestos de venta al aire libre, sus toldos viejos,
temblones al menor soplo del viento, y bafados por el rojo sol con una
transparencia acaramelada; sus vendedoras vociferantes, su cielo azul sin
nube alguna, su exceso de luz que lo doraba todo a fueqo, desde los
muros de la Lonja a los cestones de caa de las verduleras, y su vaho de
hortalizas pisoteadas y frutas maduras prematuramente por una
temperatura siempre cilida, hacia recordar las ferias africanas, un mercado
marroqui con su multitud inquieta, sus ensordecedores gritos y el
nervioso oleaje de los compradores (Blasco Ibifiez, 1894, p.8)

Figura 6
Muestra de tarjeta para el analisis de fuentes primarias.

Fragmentos. Arroz y tartana

iCémo estaba grabado en su memoria el aspecto de la plazal La vela
cerrando los ojos vy podia ir describiendola sin olvidar un solo detalle.
Desde el lugar que ocupaba, vera al frente la iglesia de los Santos Juanes
con su terraza de oxidadas barandillas, teniendo abajo, casi en los
cimientos, las 16bregas v hamedas covachuelas, donde los hojalateros
establecen sus tiendas desde fecha remota (Blasco Ibafiez, 1894, p.6)

Figura 7
Muestra de tarjeta para el anadlisis de fuentes primarias.

Fragmentos. Noruega

El barri del Mercat no era Velluters, perd 3 voltes semblava que les
fronteres es diluien i tot es mesclava. Una tropa variada acampava alquns
matins al carrer del Mestre Generoso Hernandez. Aquell campament de
quincallaires i espentolats era un mercadet fora del mercat. Els primers
exposaven |3 seua mercaderia sobre les voreres del carrerd desafiant
I'autoritat i el bon qust. En les golfes del passadis de 'Om les rates
esperaven el seu boti. No hi havia molta clientela. Només bronques,
insults, alquna cella trencada que enrogia I'empedrat ple de restes
organiques. El caos tenia un component ruinés i illegal. Faltaven
normatives, sobraven passions (Lahuerta, 2020, p. 67)

La ciudad se genera y se percibe a través de esas miradas discontinuas que lega la literatura
con respecto a su hinterland agrario (Savater, 2014). Dialogan, ademas, con otro tipo de fuen-
tes que han permitido conectar con problematicas medioambientales de actualidad. Es el
caso del desastre hidroldgico del otofio de 2024 y la consiguiente erosion del tejido sociopo-
litico y econdmico del area metropolitana. Unas reflexiones inducidas al alumnado en el mar-
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co de estudio de ciertas representaciones de caudales hidrograficos. La pintura de Antonio
Mufioz Degrain, Amor de madre (ca. 1912-1913) favorece la implementacion de un nivel lll de
conciencia geografica, en relacion con la dimensién humana sobre el medio y su capacidad
de agencia.

Espacio geografico, ciudad y patrimonio: ubicaciones elegidas para la
tarea final

La ideacion de proyectos didacticos en torno a cartografias literarias requiere de unos acce-
sos cuidadosos a esos pasados escogidos. Transitar la ciudad narrada implica alternar los
paseos por los vestigios ciertas épocas pretéritas con las miradas hacia la urbe actual y su
memoria (Baydal, et al., 2021). Impulsan estos periplos urbanos el deseo por contextualizar
histéricamente las transfiguraciones del espacio, que se concibe como una abstraccién con-
figurada por las miradas de los individuos. Esa ciudad vivida, asentada en la trialéctica de
Henri Lefebvre, se conforma a través de los paseos literarios que estimulan la imaginacion y
se amalgama con los sustratos experienciales previos de los alumnos y alumnas que remiten
a una ciudad percibida (Lefebvre, 197)

El espacio geografico, en apariencia sélo sensible y hasta banal, contiene gran complejidad
tanto por tener un contenido relacional, complejo, funcional e histérico como por ser un medio
holistico muy particular que expresa la extraordinaria dinamica e interrelacion social, econo-
mica y cultural de los pueblos (Montafiez, 2001).

Las representaciones culturales y textos cartograficos subrayan su propio caracter discursivo.
La literatura contribuye a enfatizar ciertos rasgos de estos productos, facilita también la ins-
trumentalizacidn ideoldgica. En este sentido, las situaciones de aprendizaje disefiadas para
el nivel de 2° ESO conceden gran importancia al trabajo con mapas y planos, como el de An-
tonio Mancelli (1608). El objetivo fundamental es lograr una aproximacién al espacio urbano,
a través de esas y otras fuentes documentales que signifiquen las gestaciones de preciados
enclaves de la ciudad. Jerarquizan algunos de estos lugares las disposiciones en materia de
monumentalidad y gestion patrimonial. Se movilizan también recursos visuales propios del
Museo de Bellas Artes San Pio V, con el objetivo de aportar volumetria a tales escenarios en
que operan socialmente los individuos.

El principal dispositivo que modula esos accesos a lo espacial y lo histérico es la novela.
Como parte de un proyecto anual de fomento a la lectura, la obra de Aurelio Silvestre, Del
carreré a la ciutat (2011), propone un transporte intermodal hacia lejanas épocas del pasado.
Sus referencias a los restos arqueoldgicos de La Almoina Centro Arqueoldgico favorecen esos
primeros contactos de dos adolescentes con la edad antigua. La personalisima eufonia de
esas cartografias literarias y emocionales, que ha de articular en su tarea final el alumnado, se
alcanza a través de un dialogo con otros textos y productos de la cultura visual. Aqui entran en
juego esos esquemas heredados de la lI6gica de Warburg, a propdsito del collage de recortes
sobre ciertas manifestaciones artisticas. En este caso, se han trabajado con fragmentos de
otras novelas que también conceden gran importancia al espacio urbano de Valencia.
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Antes de guiar esta actividad final, se organizan diferentes aprendizajes cooperativos, a tra-
vés de la resolucion de casos practicos. Su aplicacién al aula ofrece ventajas muy variadas,
incluso en relacién a las medidas de atencién a la diversidad. No obstante, estos proyectos
transversales quedarian salpicados por breves recapitulaciones y contextualizaciones del do-
cente, lo que permite: “presentar informaciones, explicaciones y sintesis que dificilmente se
encuentran en los libros de texto, por ejemplo, panoramas generales o estados de la cuestion
sobre un determinado tema.” (Quinquer, 2004, p. 9).

Por lo que se refiere al nimero y disposicién de las actividades, impera la necesidad de una
buena adecuacion a las necesidades del grupo. Es preferible la practica repartida respecto
a la masiva (Pozo, 2008). Este principio se traduce en la aproximacién progresiva del alum-
nado a la materia, asi como su inmersion en la practica de reflexién y comentario de planos,
mapas, textos literarios y obras artisticas. El docente introduce este anadlisis de fuentes de
forma guiada, a partir de actividades en las que se estructura paso a paso el proceso a seguir.
Se plantean de forma individual y/o grupal, y mas que incidir en el seguimiento de esquemas
fijos, fomentan la mirada y lectura critica de las fuentes. Todas las actividades van encami-
nadas a favorecer la reflexién y argumentacion critica del alumnado. La variedad de recursos
didacticos de esta intervencion se dirige a que el alumnado se interese y valore el patrimonio
artistico y cultural, en relacion a la competencia cultural y artistica. Al punto de que se puedan
promover una sensibilizacién hacia problematicas relevantes del presente e, incluso, la movi-
lizacién ciudadana.

Estos recursos literarios y cartograficos movilizaran los sustratos memorialisticos y experien-
ciales del alumnado y quedaran plasmados en la seleccién definitiva de ciertos enclaves. Con
vistas a la tarea final, se han de seleccionar ubicaciones propias de la actualidad y otras que
bajo la denominacion de “histéricas” hacen referencia a tiempos pretéritos de la ciudad de
Valencia. A continuacion, se reflejan las preferencias de los alumnos y alumnas de cada uno
de los grupos (Tablas 1,2, 3,4,5Y 6).

Tabla 1
Ubicaciones historicas seleccionadas por el G1.

Relacion de espacios y edades histéricas Total
Edad Antigua

Edificio singular
Basilica romana
Recreativo

Circo

via publica
Decumano

Forum

Edad Contemporanea
Comercial

Mercado Central

AA N 2 2 NN DN WO WN
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Jardin Botanico 3

Almudin 1
Lonja 11
Muralla islamica 1
Torres de Quart 7
Palacio de la Generalitat 5
Catedral Valencia 10
Cripta de San Vicente 7
Miguelete 10
Iglesia de Santa Catalina 8

Carrer de Velluters 1

Basilica de la Virgen de los Desamparados 6

Antigua Universidad de Valencia 1

Tabla 2
Ubicaciones actuales seleccionadas por el G1

Relacidn de espacios y edades histéricas Total

Barrio del Carmen 8

Mercado Colon o]

Galeria del Tossal 7
Centre Arqueoldgico LAlmoina 8
IVAM 1

Palacio de Congresos de Valencia 1

Fabrica de tabacos 1

Cerda Aznar, B. (2026). Cartografias de la ciudad desaparecida: los espacios de la memoria en la didactica de las ciencias sociales
REIDICS, 78, 155-180. https:/doi.org/10.17398/2531-0968.18.155

168



Cine Princesa

Ciudad de las Artes y las Ciencias
Estadio de Mestalla

Plaza de Toros

Estacion de autobuses 2
Estacion del Norte 1

Calle de la Paz 1
Plaza de la Reina 4
Plaza de la Virgen 12
Plaza del Ayuntamiento 9
Plaza Redonda 11
Portal de la Valldigna 4
Puente de las Artes 3

Tabla 3
Ubicaciones histdricas seleccionadas por el G2

Relacién de espacios y edades histéricas Total

Basilica romana 2

Circo 2
Decumano 2
Forum 1

Mercado Central 3

Jardin Botanico 2

Ayuntamiento 1

Almudin 2

Lonja 2
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Muralla cristiana 4
Torres de Quart 1
Torres de Serrano 4

Palacio de Benicarld 2

Catedral Valencia

Convento de Jesus

Real Monasterio de la Trinidad
Cripta de San Vicente

Iglesia Santos Juanes

Iglesia de Santa Catalina

ENGNVING JE SN

Carrer de Quart 6
Basilica de la Virgen de los Desamparados 1
Colegio Seminario del Patriarca 2
Iglesia del Temple 1

Antigua Universidad de Valencia 1

Tabla 4

Ubicaciones actuales seleccionadas por el G2
Relacidn de espacios y edades histéricas Total
Barrio del Carmen 3
Mercado Central 2
Torres de Quart 1
Torres de Serrano 2

uv 2

—_

Jardines del Turia

Centre Arqueoldgico LAlmoina

Centro Valenciano de la Cultura Mediterranea
Galeria del Tossal

IVAM

W NN W
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Cine Princesa

Ciudad de las Artes y las Ciencias
Jardin Botanico

Plaza de Toros

- N

Catedral 1

Estacion del Norte 1

Plaza de la Virgen
Plaza del Ayuntamiento
Plaza Redonda

Portal de la Valldigna

- NN O

Tabla 5
Ubicaciones histdricas seleccionadas por el G3

Relacion de espacios y edades histdricas Total

Religioso 4

Religioso 5

Comercial 8

Defensivo 2

Defensivo 1

Religioso 3

Religioso 5

Tabla 6

Ubicaciones actuales seleccionadas por el G3
Relacion de espacios y edades histdricas Total
Colegio Rector Pesset 2
uv 1
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Museistico 10

Centre Arqueoldgico LAlmoina 10
Recreativo 4
Ciudad de las Artes y las Ciencias 3
Estadio de Mestalla 1
via publica 10
Placa dels Furs 1
Plaza de la Reina 1
Plaza de la Virgen 4
Plaza del Ayuntamiento 3
Plaza Redonda 1
Total general 27

En los siguientes apartados se practican aproximaciones a estas preferencias, atendiendo
a las edades histéricas mas representadas y a los usos del espacio mas habituales en esas
cartografias literarias de lo urbano.

Cartografias literarias en torno a la ciudad de Valencia

El trabajo en torno a representaciones urbanas permite orientar la practica docente hacia el
planteamiento de modelos educativos basados en problematicas sociales relevantes (Sou-
to, 1998). Son las ldgicas de interrelacion social, asi como las de mediacién con productos
culturales, accesos a una hermenedtica que remite a las teorias constructivistas (Vigotsky,
2012). Este articulo enfatiza precisamente los espacios de cohesién identitaria compartidos a
través del plano de los afectos, que se enmarcan tanto en la linea de las experiencias como en
aquella que es propia de las practicas (Ortega y Pagés, 2019). En este sentido, quiza sean los
paradigmas asociados a la geografia de la percepcion los que mejor encauzan esta andadura,
a propésito de ciertas voluntades por erigir emblemas sobre la esfera publica urbana (Souto,
2010).

Los espacios vividos evocan sistemas de circulos concéntricos cuajados de constructos so-
cioculturales que envuelven al individuo (Souto y Garcia, 2016). Dicho de otra forma, resulta
complicado situar a los sujetos histéricos en el tiempo y en el espacio sin advertir esos planos
que los atraviesan. Despojados de sus temores, veleidades, aprensiones y voluntades aspira-
cionales resultan islas inconexas, incoherentes e incluso anacroénicas. Se aspiraba, por tanto,
a que la practica docente contribuyera a recomponer esos contextos pretéritos en un sentido
critico, a través de féormulas dialdgicas que favorezcan la construccion del conocimiento y la
adquisicion de un pensamiento histérico por parte del alumnado (Cuesta, 1999).

Miradas contrastivas

La tarea final del proyecto didactico ha sido realizada por el alumnado de 3 grupos, que su-
pone un total de 53 personas (Figura 8). Los contrastes que evidencia el grafico de barras se
explican por la escasa participacion de alumnos y alumnas absentistas en el G2. El objetivo
era componer cartografias urbanas literarias, que incorporen dibujos y fotografias confec-
cionados o editados por los alumnos y alumnas. Su elaboracion es el resultado de analisis
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progresivos, tanto de fuentes literarias como de diversos planos de la ciudad de Valencia. En
un sentido aglutinante, los tres grupos en los que se ha implementado el proyecto contribuyen
a forjar unos constructos que establecen didlogos entre espacios existentes y otros desapa-
recidos.

Figura 8
Alumnos y alumnas implicados en el proyecto segun su grupo de pertenencia

25
20
15
10

G1 G2 G3

Sus experiencias y criterios han encauzado la seleccion de elementos visuales y la articula-
cion de breves textos, que les permiten proyectar sus propias representaciones del espacio
urbano. Para ello, se les ha proporcionado los materiales cartograficos necesarios. Contaban
ademas con recursos en linea de acceso abierto para confeccionar la tarea. Sus preferencias
e intereses han evidenciado topofilias que construyen sus vinculos con lo patrimonial. Unos
nexos que se nutren de experiencias previas significativas y la posibilidad de relatarlas para
encontrar patrones con otros compaferos y compafieras del grupo-clase.

El analisis de los resultados practicado, en relacion a cada uno de los grupos, revela algunas
evidencias notables. Primero, que en las cartografias de los alumnos y alumnas de los tres
grupos tienden a diversificar sus elecciones. Esto se manifiesta especialmente en la represen-
tacion visual de un espacio arquitecténico en los grupos 1y 2 (Figuras 9y 10).

Figura 9
Ubicaciones seleccionadas por el G1 para la representacion de un espacio arquitectonico

T. Serranos |
T. Quart _
Santa Catalina
pl. Virgen |e—
pl. Ayunt.  |——————
—

Lonja
Circorom.
Basilica Virg.

(]

1 2 3 = 5 6 7 8 9

A diferencia de ello, en el G2 el bajo numero de alumnos y alumnas implicado en la actividad
tiende a concentrar estos dibujos y fotografias sobre enclaves propios de la Edad Media, que
han sido resignificados en la contemporaneidad en otros términos monumentales. Este seria
el caso de las Torres de Serranos, las Torres de Quart y la Lonja (Figura 11).

En este segundo grupo de alumnos y alumnas existe un claro predominio de ubicaciones re-
lacionadas con usos religioso y defensivos del espacio vinculados a la Edad Media. A la zaga
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de esta funcionalidad, se advierten aquellos espacios vinculados a usos comerciales que tam-
bién corresponden a ubicaciones y arquitecturas de época medieval. Resulta casi marginal el
numero de otras de la Edad Antigua y tampoco es significativo el nimero de espacios repre-
sentativos del poder politico municipal propio de la época contemporanea.

Figura 10
Ubicaciones seleccionadas por el G3 para la representacion de un espacio arquitectonico.

T. Serranos

pl. Ayunt

Micalet

Lonja

Igles. San Bartolomeé
Circo rom.

Almoina Cent. Arg.

Figura 11
Ubicaciones seleccionadas por el G2

Via Augusta
T. Serrano
T. Quart
Lonja

Jardin Botanico
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Estas tendencias se reiteran en las selecciones de enclaves para la elaboracion de cartogra-
fias. En concreto, las ubicaciones seleccionadas en cada uno de los grupos para la repre-
sentacion de un espacio y/o enclave arquitectonico reflejan una preferencia por ciertas mo-
numentalidades contemporaneas, con un origen en construcciones defensivas medievales y
comerciales, que corresponden con arquitecturas ya mencionadas (Figura 12). En un sentido
pormenorizado pueden consultarse las figuras 13, 14y 15.

Figura 12

Ubicaciones segun la funcionalidad del espacio

Via publica

Represent. del pod. pol. Municipal

Religioso

Recreativo

Museistico y patrimonial

Infraestruct.

Defensivo

Comercial

0 5 10 15 20 25

Entre los objetivos iniciales de la investigacion no se contemplé un analisis de las variables
que podian empujar al alumnado a seleccionar ciertas ubicaciones y usos del espacio en
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relacién a las edades histéricas. No obstante, se proponen algunas posibles causas. Se ha
considerado lainfluencia del curriculo educativo y de las diferentes situaciones de aprendizaje
a la hora de efectuar esas selecciones. Por lo general, predomina un criterio que uniformi-
za en lo tematico y temporal la compostura de esas cartografias literarias, relacionadas con
unos contenidos curriculares que sobrevuelan escenarios propios de la Edad Media, es decir,
aquellos aprendizajes que se estaban construyendo durante esa parte del curso escolar. Las
inferencias que las actividades dialégicas practicaban hacia la Edad Contemporanea y que
permitian relacionar pasajes de la novela de 2011 con ciertas problematicas actuales han
dejado escasas huellas en esas selecciones, si bien se han trabajado en otras fases de la in-
tervencion educativa (Figura 16).

Figura 13
Funcionalidad de los espacios seleccionados por el G1
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Figura 15
Funcionalidad de los espacios seleccionados por el G3
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Finalmente, en lo relativo a la amplitud e intensificacién de los vinculos patrimoniales, se con-
sidera que la ejecucién de este proyecto ha contribuido a diversificarlos de forma significativa.
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Algunas familias han decidido compartir recuerdos fotograficos y ubicaciones que estan rela-
cionadas con experiencias propias en la aproximacion a determinados acervos culturales. Por
ultimo, no se ha de pasar por alto que, pese a la asimetria en el nimero de trabajos realizados
entre G1, G2 y G3, el segundo ha redoblado sus esfuerzos habituales al involucrarse en un
producto que incorpora elementos visuales y cartograficos.

Figura 16
Edades historicas predominantes sobre el total de resultados
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Reflexiones finales

En la forma de proyectos individuales se han perfilado dos paseos por un plano antiguo y
actual de la ciudad de Valencia. Se observan algunas tendencias al repasar los resultados de
los proyectos implementados por el alumnado que se ha prestado a realizarlos. Predomina el
interés por espacios urbanos ligados a aquellos momentos del pasado que se han estudiado
durante el curso escolar. Sus esquemas traslucen, sin embargo, significativos lastres en la
concepcion del tiempo histérico, marcados por principios teleoldgicos. La predileccion por
dispositivos y sistemas monumentales que jalonan la ciudad quiza afirman sus banalizacio-
nes.

Se contemplan los contextos y las limitadas predisposiciones lectoras del alumnado, pese a
las iniciativas de diferentes departamentos, asi como los programas y sesiones establecidos
por el centro. Por otro lado, el trabajo con fuentes primarias (fotografias, grabados, planos y
documentos transcritos) ha resultado sugestivo, al comprobar un interés creciente por los
espacios y grupos sociales urbanos del pasado. La conexién con ciertas problematicas ha
permitido el despunte de actitudes empaticas y de cierta concienciacién sobre las demandas
de algunos movimientos y colectivos. Se aprecia, sin embargo, la necesidad de profundizar en
otras intervenciones que asienten valores democraticos de igualdad y respeto a las diversida-
des y al medio ambiente, asi como la conciencia politica.

Esta investigacion ha tratado de articular encrucijadas urbanas en la didactica, asentandose
en las superposiciones que genera el espacio, las huellas de la memoria y la historia. Si bien
los paradigmas de la geografia de la percepcion y los propios de la humanistica concretan los
ejes de la presente labor investigadora, a los que remiten a la geografia radical se les debe
un impulso progresivo por inscribir las practicas docentes en el terreno de la accién. En este
sentido, se reivindica el compromiso de los docentes en el tratamiento de problematicas so-
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ciales relevantes, frente a otros agentes que promueven la desinformacion y las perspectivas
distépicas.

El desarrollo de dinamicas en torno a la funcion de los textos y las fuentes impresas resulta
fundamental para asentar las bases de debates posteriores. Ello ha permitido reflexionar y
discernir a proposito de la condicién autoral y la veracidad de las fuentes histdricas; también
contextualizar los intentos de fake news, perpetrados en el pasado y en nuestro presente por
diferentes culturas politicas. Esta via permite establecer puentes entre procesos de larga du-
racion, que superen las relaciones de causa-efecto. En el marco de estas operaciones reflexi-
vas y analiticas el alumnado no se concibe como un sujeto pasivo, sino que se reconocen sus
capacidades para interactuar con los productos culturales y articular sus propias cartografias
literarias.
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