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Resumen

Esta investigacion se centra en la exploracion de las concepciones sobre el patrimonio entre
los estudiantes del Grado en Educacion Primaria, con un enfoque particular en la perspectiva
patrimonial, el conocimiento de la tipologia patrimonial y las estrategias de ensefianza-apren-
dizaje que influyen en dichas concepciones. El propdsito es lograr un aprendizaje significativo
arraigado en los fundamentos de la civilizacién, destacando la importancia de comprender las
concepciones del profesorado en formacién sobre el patrimonio de Huelva.

El estudio se concentra en analizar las concepciones del profesorado en formacion sobre el
patrimonio de Huelva, con la meta de entender como ensefaran este patrimonio desde las
etapas educativas iniciales. La investigacion, en formato mixto, se lleva a cabo entre estudian-
tes de cuarto curso del Grado en Educacién Primaria de la Universidad de Huelva, utilizando
un cuestionario en la plataforma Google Forms y un sistema de categorias para el analisis.

Los resultados revelan concepciones relacionadas con elementos patrimoniales visibles y va-
lorables fisicamente, como el Monumento a Coldn, una perspectiva patrimonial historica, y la
importancia atribuida a la tipologia patrimonial natural e histérica-temporal. En cuanto a las
estrategias de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo de su formacion inicial, se destaca la
preferencia por clases magistrales, charlas y coloquios, asi como el desarrollo de elementos
curriculares generales, incluyendo contenidos conceptuales y la competencia en comunica-
cion linglistica. Estos resultados apuntan a la necesidad de una divulgacion auténtica de la
historia a través de los futuros docentes, garantizando asi la transmision efectiva del patrimo-
nio cultural.

Palabras clave: Concepciones del profesorado, Patrimonio, Educacién Patrimonial

Abstract

This research focuses on the exploration of conceptions about heritage among students of
the Degree in Primary Education, with a particular focus on heritage perspective, knowledge of
heritage typology and teaching-strategies learning that influence such conceptions. The pur-
pose is to achieve a significant learning rooted in the foundations of civilization, emphasizing
the importance of understanding the conceptions of teachers in formation about the heritage
of Huelva.

The study focuses on analysing the conceptions of teachers in training about the heritage of
Huelva, with the aim of understanding how they will teach this heritage from the initial educa-
tional stages. The research, in mixed format, is carried out among fourth-year students of the
Degree in Primary Education of the University of Huelva, using a questionnaire on the Google
Forms platform and a system of categories for analysis.

The results reveal concepts related to visible and physically valuable heritage elements, such
as the Columbus Monument, a historical heritage perspective, and the importance attributed
to the natural and historical-temporal heritage typology. As for the teaching-learning strate-
gies for the development of their initial training, the preference for master classes, talks and
colloquiums, as well as the development of general curricular elements, stands out, including
conceptual content and competence in linguistic communication. These results point to the
need for a genuine dissemination of history through future teachers, thus ensuring the effec-
tive transmission of cultural heritage.

Keywords: Teachers' conceptions, Heritage, Heritage Education
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Introduccion

En las dltimas décadas, el concepto de patrimonio ha adquirido una significaciéon multidimen-
sional. Ha pasado de ser entendido principalmente como algo objetivo o material, represen-
tado por un concepto unitario, a adoptar un enfoque basado en la nocién de vinculos entre
bienes y personas, donde cobra sentido el uso del plural, "patrimonios". En este proceso, la
educacion ha surgido como un elemento fundamental y se ha consolidado como el eje central
para sensibilizar a la ciudadania sobre sus patrimonios (Fontal, Luna e Ibafez, 2021).

Dado su caracter sociocultural, el patrimonio y la educacién patrimonial son contenidos didac-
ticos que experimentan cambios constantes. Por esta razon, tanto los docentes como los cu-
rriculos escolares requieren una actualizacion continua que se ajuste a la realidad educativa
de cada momento (Oriola, 2019).

Patrimonio y Educaciéon Patrimonial

El Patrimonio Cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas, arquitectos, musicos,
escritores y sabios, asi como las creaciones andnimas, surgidas del alma popular, y el con-
junto de valores que dan sentido a la vida, es decir, las obras materiales y no materiales que
expresan la creatividad de ese pueblo; la lengua, los ritos, las creencias, los lugares y monu-
mentos histéricos, la literatura, las obras de arte y los archivos y bibliotecas (UNESCO 1982).

La Ley 4/1986, de 5 de mayo, del Patrimonio de la Comunidad Autbnoma de Andalucia, consi-
dera patrimonio en su Articulo 3, los bienes y derechos que han sido oficialmente declarados
por una ley estatal, una vez que se hayan transferido a la Comunidad Auténoma de Andalucia
para su utilizacién en el ejercicio de sus funciones, asi como los bienes y derechos que sean
transferidos a la Comunidad Autonoma y destinados a ser utilizados para servicios o propo-
sitos publicos, y también los bienes y derechos que la Comunidad Auténoma adquiera legal-
mente y destine a un uso o servicio publico, asi como aquellos a los que se les otorgue esta
condicién segun una ley de la Comunidad Auténoma.

Dentro del analisis del patrimonio cultural de una zona en concreto, en nuestro caso, Huelva,
encontramos diferentes tipos de clasificacion. Para este articulo, se dara importancia a los
siguientes: Patrimonio Natural, Patrimonio Etnografico, Patrimonio Artistico, Patrimonio Cien-
tifico — Tecnoldgico y Patrimonio Histdrico, patrimonios muy presentes en Huelva.

En primer lugar, se resalta el significado al Patrimonio Natural. De acuerdo con la Ley 42/2007,
de 13 de diciembre, del Patrimonio Natural y de la Biodiversidad, en su Articulo 3. Definicio-
nes, el Patrimonio Natural es un “conjunto de bienes y recursos de la naturaleza fuente de
diversidad bioldgica y geoldgica, que tienen un valor relevante medioambiental, paisajistico,
cientifico o cultural”.

El Patrimonio Etnografico es entendido como expresion de la identidad nacional ampliamente
difundida en toda su riqueza de autenticidad, y que debe ser asegurada como un Derecho Hu-
mano porque su conservacion es igual al bienestar de la sociedad (Prados, 2021).
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El Patrimonio Artistico forma parte del patrimonio cultural e histérico, y se expresa a través de
las obras de arte. Estas obras, junto con el patrimonio artistico en si, son consideradas bienes
culturales, ya que representan tanto productos como testimonios de la capacidad creativa de
la humanidad, teniendo en cuenta su funcién estética. (Pefia, 2020).

El Patrimonio Cientifico-Tecnoldgico esta compuesto por los objetos e instrumentos que han
desempefiado un papel crucial en la adquisicion de conocimiento cientifico. También incluye
los componentes tecnoldgicos e industriales que han impulsado cambios socioeconémicos,
asi como los elementos inmuebles y paisajes relacionados. Ademas, abarca los principios
cientificos que fundamentan la ciencia y su desarrollo a lo largo del tiempo (Morén Monge,
2015).

Finalmente, y englobando todos los patrimonios anteriores, el Patrimonio Historico, segun la
Ley 16/1985, de 25 de junio, del Patrimonio Histérico Espafol, “es una riqueza colectiva que
contiene las expresiones mas dignas de aprecio en la aportacién histérica de los espafioles a
la cultura universal”

A esta enumeracion de tipologia patrimonial, se pueden afiadir conceptos que han surgido
recientemente, como el Patrimonio Controversial, que ofrece posibilidades educativas alta-
mente valiosas, ya que busca abordar otras realidades que impactan a las sociedades con-
tempordneas. El enfoque central de esta propuesta se centra en la controversia y el debate (De
La Montafia, 2023).

Es decir, el Patrimonio Cultural abarca una variedad de recursos transmitidos desde el pasado
que las personas identifican como reflejo y expresion de valores, creencias, conocimientos y
tradiciones, independientemente de su propiedad. Este concepto engloba todos los aspectos
del entorno que surgen de la interaccion entre las personas y los lugares a lo largo del tiempo,
y estd en constante evolucién (BOE, 2022).

En resumen, se destaca la definicién propuesta por Sanchez (2016) en su tesis, que describe
el Patrimonio como las manifestaciones y creaciones tangibles e intangibles realizadas por
los seres humanos, las cuales les confieren un valor personal, convirtiéndolo en "parte de su
memoria". De esta manera, el patrimonio refleja valores atribuidos por el individuo, quienes se
apropian de él como una forma de definir su identidad unica.

Por otro lado, la Educacién Patrimonial se entiende como un proceso que aborda el patrimonio
de forma holistica e integradora en todas sus manifestaciones (histérica, artistica, etnoldgica,
arqueoldgica, natural y cientifico - tecnoldgica) como contenido educativo desde una perspec-
tiva simbdlico e identitaria de la sociedad y su territorio (Estepa, 2016)

La educacién patrimonial se enfoca en permitir que la ciudadania se apropie de los valores
inherentes a los bienes que forman parte de nuestro Patrimonio Cultural (Plan Nacional de
Educacioén y Patrimonio, 2015).

Al respecto, autores como Martin y Cuenca (2015) y Lucas (2018) definen la Educacién Patri-
monial como una disciplina que se encarga del analisis y formulacién de propuestas educa-
tivas en el contexto de la educacion formal, no formal e informal, asi como para el disefio y
desarrollo de la educacidn. Los contenidos y las estrategias metodolégicas contribuyen a la
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formacion de valores identitarios, promueven el respeto intercultural, inician el cambio social
y promueven la formacién de ciudadanos criticos y comprometidos.

Gonzalez-Monfort (2011) vincula la Educacién Patrimonial con la educacién civica, conside-
rando que existe una conexién muy estrecha entre ambas, ya que la Educacion Patrimonial
tiene como finalidad comun la normatividad, la seleccion, la participacién, la toma de decisio-
nes, la elaboracion de la historia y la imaginacion, pensando en el futuro y la educacion civica.

A su vez, Cuenca (2016) sugiere superar las barreras disciplinarias y curriculares para hacer
del patrimonio un poderoso recurso de construccion de ciudadania no solo en el ambito esco-
lar sino también en otros lugares.

El patrimonio en la Legislacion espaiola

Una vez conocido el concepto de Patrimonio, y su diferencia con la Educacion Patrimonial, es
necesario encuadrar el término en el marco legislativo referente a la educacién. Por ello, se
dispone el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el que se establecen la ordenaciony las
ensefianzas minimas de la Educacién Primaria (en adelante R.D. 157/2022).

El R.D.157/2022, recoge la ensefianza del patrimonio, en primer lugar, con la Competencia en
conciencia y expresion culturales (CCEC) que requiere la comprension de la propia identidad
en evolucién y del patrimonio cultural en un mundo caracterizado por la diversidad y la toma
de conciencia del arte.

A su vez, la Competencia Especifica 5 de la asignatura de Conocimiento del Medio Natural,
Social y Cultural, afirma que el alumnado debe “identificar las caracteristicas de los diferentes
elementos o sistemas del medio natural, social y cultural, analizando su organizacion y pro-
piedades y estableciendo relaciones entre los mismos, para reconocer el valor del patrimonio
cultural y natural, conservarlo, mejorarlo y emprender acciones para su uso responsable”.

En correspondencia con este Real Decreto, se presenta la ultima modificacién de la legislacion
educativa en Andalucia, que se trata del Decreto 101/2023, de 9 de mayo, por el que se esta-
blece la ordenacion y el curriculo de la etapa de educacion primaria en la comunidad auténo-
ma de Andalucia (en adelante D.101/2023).

El itinerario del D.101/2023 busca garantizar una educacion que integre una formacion artisti-
cay cultural, fomentando asi el desarrollo creativo, la expresion artistica de los estudiantes y
el conocimiento y reconocimiento del patrimonio natural, artistico y cultural de Andalucia. Se
presta especial atencion al flamenco, reconocido por la UNESCO como patrimonio inmaterial
de la Humanidad, asi como a la diversidad étnico-cultural presente en la Comunidad Auténo-
ma de Andalucia y a los elementos fundamentales que definen su identidad.

A su vez, dentro del Articulo 5. Objetivos de la etapa, el Objetivo O) indica que el alumnado
debe “conocery respetar el patrimonio cultural de Andalucia, partiendo del conocimiento y de
la comprensién de nuestra cultura, reconociendo a Andalucia como comunidad de encuentro
de culturas.”
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La ciudad de Huelva puede presumir de tener entre, y debajo, de sus calles, un sinfin de bienes
que pueden ser considerados patrimonio, asi como el patrimonio inmaterial del que todo onu-
bense puede presumir.

De acuerdo con el Catalogo General del Patrimonio Andaluz, 31 elementos de la capital de
provincia estan recogidos y, por tanto, reconocidos como Patrimonio Andaluz (Junta de An-
dalucia) . De estos elementos, se destaca la siguiente seleccién (Tabla 1), utilizada en el
cuestionario, posteriormente mencionado, como muestra del patrimonio onubense, ya que
forman parte de una muestra de cada uno de los tipos de patrimonio estudiados en apartados
anteriores.

Tabla 1.
Seleccion del patrimonio de Huelva

Actividad

asociativa y G = fand .
deportiva del Real Ezlmm;’}ﬁ“" Blegglemli‘;lms' 26/07/2016
Club Recreativo de ogratico '

Huelva
Cabezo de San Patrimonio Bien de Interes TR
Pedro Historico - Natural Cultural s
Espacio _
Subacuatico Zonas | 5 . . Régimen de A

Portuarias- Eairmonia Namral Proteccion Especial 2Li042009
Marismas del Odiel _ _

Fandangos de Patrimonio Bien de Interés 30/06/2020

Huelva Etnografico Cultural

Zona arqueologica | Patrimonio Bien de Interés
de Huelva Histarica Cnltiral

29/03/2007

Fuente: extraido de Instituto Andaluz de Patrimonio Historico.

A su vez, en la ciudad de Huelva convergen innumerables factores que la hacen unica y que,
por diversos motivos, no estan protegidos ni tienen el valor oficial y legislativo de patrimonio.

En primer lugar, se encuentra el lenguaje autéctono de los onubenses. Con palabras como
“aguamala” (medusa), “manguara” (aguardiente) o “conchena” (concha del mar). (Huelva In-
formacion, 2022). 2 Usados desde siempre, los “onubensismos” forman parte del patrimonio
humano de la “Ciudad de los Cabezos”.

Otro elemento patrimonial que destacar de la capital onubense es su gastronomia pues, de
entre todo su bagaje gastronémico, destacan las famosas gambas blancas de Huelva, las co-

1. (Junta de Andalucia, 2023, cita 1)
2. (Huelva Informacidn, 2022, citas 2y 3)
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quinas al ajillo, los famosos chocos guisados con patatas o su mundialmente conocido jamén
serrano. (Huelva Informacion, 2021).

Estado de la Cuestion

De cara a conocer las Concepciones del profesorado en formacién, en este caso, son numero-
sas las investigaciones precedentes.

En primer lugar, y relacionado con la perspectiva en torno al patrimonio, Estepa, Ferreras y
Morén (2013), revelan que la mayoria de los docentes tienen una concepcion del patrimonio
gue se caracteriza por una vision histérica basada en la antigiiedad de los elementos que lo
conforman. Por otro lado, la perspectiva monumentalista es la menos apreciada, junto con el
enfoque monumentalista y el enfoque simbdlico-identitario.

A estos hallazgos se suman Castro, Castro, Conde y Lépez-Facal (2020) que afirman que la
identificacion del patrimonio por parte de los profesores estad asociada a las concepciones
mencionadas. En orden descendente, los docentes manifiestan que trabajan con el patrimonio
historico-artistico desde una perspectiva tradicional de tipo monumentalista-turistica; el patri-
monio etnografico, relacionado con la perspectiva simbdélica-identitaria; el patrimonio natural;
el trabajo con el patrimonio desde una vision holistica, que representa una perspectiva minori-
taria; y el patrimonio cientifico-tecnoldgico, que se aborda de manera anecdética.

Por otro lado, en lo que respecta a los estudiantes, se observa que tienen una vision incom-
pleta del patrimonio. La gran mayoria no llega a considerar la totalidad y la diversidad de los
elementos patrimoniales, centrandose en las manifestaciones de caracter natural e histori-
co-artistico. Ademas, muestran una escasa consideracion hacia las manifestaciones de filia-
cion etnoldgica y tecnoldgica, y aun menos hacia la vision integral y holistica del patrimonio
(Estepa, Ferreras y Moron, 2013).

De acuerdo con Moreno-Vera, Lépez-Ferndndez y Ponsoda-Lépez de Atalaya (2022), el futu-
ro profesorado reconoce la importancia de comprender el patrimonio para la ensefianza de
Ciencias Sociales. Ademas, los participantes en formacién tienen una clara percepcion de
cémo los monumentos, edificios, castillos e iglesias constituyen parte del patrimonio cultural.
Asimismo, muestran comprension sobre la inclusion de elementos muebles en el patrimonio
cultural cuando estan exhibidos en museos.

En contraste, los datos relacionados con el patrimonio natural indican que los participantes lo
consideran dentro del concepto de patrimonio, aunque en general se le asignan porcentajes
menores, sugiriendo que para ellos desempefia un papel secundario en sus estudios.

Tras esto, y siguiendo los hallazgos encontrados por Marin (2020), se revela que los futuros
maestros reconocen la relevancia de emplear el patrimonio como una valiosa herramienta
didactica para desentrafar el pasado y comprender la historia. Sin embargo, carecen de una
vision integral y unificada del patrimonio, lo que se refleja en cierta confusion al intentar definir
el concepto.
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A raiz de esto, y clasificando dicho patrimonio, Morén, Trabajo, y Dominguez (2021), con sus
resultados, apuntan a que existe una mayor representatividad de los aspectos relativos al Pa-
trimonio Global en comparacion al Patrimonio Local en la formacion del profesorado.

Finalmente, tras observar la vision mas generalizada del profesorado en formacion, se ana-
lizan los enfoques que aportan dichos docentes a la hora de impartir el patrimonio en sus
clases, y segun los resultados obtenidos por Sampedro-Martin y Estepa-Giménez (2022), las
percepciones sobre el patrimonio y su ensefianza que se recogen revelan cierta resistencia
por parte de los docentes a aplicar enfoques innovadores, mas motivadores y enriquecedores,
que integren elementos patrimoniales como puntos de interés para los alumnos.

Todo esto se evidencia en el hecho de que una gran parte de los docentes encuestados tiene
un conocimiento limitado del concepto de patrimonio como una herramienta holistica e inte-
gradora, y aquellos que afirman conocerlo no lo incorporan en su practica docente de manera
deseable. Solo un numero reducido de docentes defiende su plena integracién y utiliza estra-
tegias para lograrlo.

En lo referente a las estrategias consideradas necesarias, Chaparro y Felices (2019) revelan
que los participantes de la encuesta no perciben la necesidad de involucrar a los museos 0 a
las instituciones en los procesos de ensefianza-aprendizaje del patrimonio, mientras que solo
una minoria considera esta participacion como necesaria.

No obstante, los datos revelan la relevancia que los estudiantes atribuyen al aprovechamiento
de recursos externos al entorno educativo, como museos, objetos y salidas didacticas, en con-
traste con las clases tedricas, considerandolos como elementos motivadores de gran valor
(Chaparro y Felices, 2019).

Segun Fontal, Ibafiez-Etxebarria, Martinez y Rivero (2017), gran parte de las universidades de
Espafa que ofrecen asignaturas dedicadas al patrimonio abordan la comprensién y el respeto
hacia el bien cultural, asi como el conocimiento de sus caracteristicas y contexto sociohistori-
co entre los estudiantes. Sin embargo, se observa una ruptura significativa en relacién con la
valorizacion, sensibilizacion y cuidado del patrimonio. A su vez, se detecta una falta de interés
en fomentar entre los alumnos una sensibilidad especial hacia el cuidado y la apreciacion de
dicho patrimonio. Si esta sensibilizaciéon no se promueve, es poco probable que los programas
se centren en la transmision de valores, lo cual puede resultar en una transmision de valores
insuficiente.

Métodos (Problematica, objetivos, poblacion y muestra)

Con esta investigacion se busca dar respuesta al siguiente Problema de Investigacion: ;Cua-
les son las concepciones del profesorado en formacién inicial del Grado en Educacién Pri-
maria de la Universidad de Huelva sobre el patrimonio de Huelva capital y su ensefianza y
aprendizaje?

Se ha planteado este Problema de Investigacion porque, como bien se presenta a lo largo del
documento, conocer las concepciones del profesorado en formacion inicial es clave para ase-
gurar un buen proceso de ensefianza — aprendizaje.
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Por otro lado, los objetivos de Investigacion que se pretenden conseguir son los siguientes:

+ Conocer las concepciones del profesorado en formacion inicial del Grado en Educacion
Primaria relacionadas con el patrimonio de Huelva capital.

« Identificar la perspectiva sobre el patrimonio que tiene el alumnado del Grado en Educa-
cion Primaria.

« Conocer las concepciones del profesorado en formacion en torno a la tipologia patrimo-
nial.

* Descubrir qué estrategias de ensefianza — aprendizaje se consideran adecuadas por parte
del profesorado en formacion en torno al patrimonio de Huelva.

+ Conocer qué elementos del Curriculum se han desarrollado para la formacién de las con-
cepciones del profesorado en formacion.

+ Conocer si el alumnado del Grado en Educacién Primaria considera importante el estudio
del Patrimonio en dicho Grado.

La poblacion con la que se realizé la investigacion fueron estudiantes del Grado en Educacion
Primaria de la Universidad de Huelva, mas concretamente, los estudiantes que cursaban el
cuarto y ultimo curso de dicho grado.

La muestra seleccionada para esta investigacion esta formada por un total de 51 estudiantes
de Primaria.

La recogida de informacion se realizé entre los meses de febrero de 2023 y junio del mismo
ano.

Fundamentaciéon metodoldgica: técnicas e instrumentos

Dada la naturaleza de este estudio, se decidid proponer un disefio metodoldgico mixto, com-
binando el método cuantitativo con el método cualitativo. El concepto de “investigacion cuan-
titativa” es muy amplio, por lo que muchos autores han estudiado este concepto, dando como
resultado varias definiciones.

La recopilacion, procesamiento y analisis de datos cuantitativos o numéricos se refiere a la re-
coleccion y organizacion de informacién sobre variables especificas previamente determina-
das. Esto implica ir mas alla de simplemente listar los datos obtenidos, ya que los resultados
presentados en el informe final estan estrechamente relacionados con las variables estableci-
das desde el inicio. Estos resultados proporcionaran una visién especifica y concreta a la cual
los datos se ajustan (Jiménez, 2020).

El enfoque cualitativo se situa en el marco de un paradigma cientifico naturalista, también
conocido como humanista naturalista o interpretativo, segun la denominacién de Barrantes
(2014). Este enfoque se centra en el estudio de los significados de las acciones humanas
y de la vida social, segun lo sefiala el autor (p. 82). En este contexto, Herndndez-Sampieri et
al. (2017) destacan que el enfoque cualitativo se distingue por su naturaleza inductiva, em-
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pleando la seleccion de datos para interpretar la pregunta de investigacion o generar nuevas
interrogantes mediante la interpretacion.

A diferencia del enfoque cuantitativo, que se fundamenta en hipétesis y el andlisis de datos
numeéricos, el enfoque cualitativo suele iniciar con un tema de investigacién que se enmarca
en las metodologias a utilizar. Esta diferencia resalta la orientacion exploratoria y flexible del
enfoque cualitativo, que se adapta a la naturaleza del fenédmeno estudiado, en contraste con
la rigidez y la estructuracion inherentes al enfoque cuantitativo.

En esta investigacion, los datos obtenidos no conforman un nimero suficiente para generali-
zar los resultados a otros contextos, ya que solo se cuenta con 51 respuestas, pero si permi-
ten aproximarse a la situacién del contexto concreto en el que se esta trabajando, para tener
en cuenta los resultados a la hora de las actuaciones concretas a desarrollar en este marco.

Se optd por este tipo de abordaje porque permitia tener una visién rigurosa sobre el nivel de
conocimiento del alumnado de los Grados en Educacién con respecto al patrimonio de Huelva
capital, a través de cuestionarios que cuantificaban diferentes items como las técnicas de
ensefianza del patrimonio o la manera de aprender dicho patrimonio que han desarrollado.

Para ello, es necesario analizar como los distintos agentes y encuestados implicados (en este
caso, docentes de Primaria en formacién) perciben, construyen y desarrollan hechos en su
desarrollo curricular.

Los elementos han sido analizados dentro del cuestionario como marco que orienta el disefo
del sistema de categorias, estableciendo una interrelacion entre el marco tedrico y metodolo6-
gico.

A continuacidn, se elabora un sistema de categorias que sigue una graduacion de lo mas sim-
ple a lo mas complejo. Este sistema de categorias se construye teniendo en cuenta, ademas,
estudios previos referidos a concepciones y practicas del profesorado sobre educacion patri-
monial (Cuenca, 2013; Estepa, 2013; Ortuiio, Molina, Sdnchez y Gémez, 2016).

Este sistema se concibe como una herramienta para analizar los datos recopilados a través de
los instrumentos de recoleccidon de informacién. De esta manera, el uso de este instrumento
permite guiar de manera mas objetiva y rigurosa todo el proceso analitico de la investigacion.
Cada categoria es un valor de dicho concepto, pudiendo ser de tipos cualitativo u ordinal.

En el Sistema de Categorias realizado para esta investigacion (Tabla 2), hay dos grandes ca-
tegorias: A: Concepto y tipologia patrimonial y B: Aprendizaje del patrimonio local. Ambas
divididas en dos subcategorias y diferentes indicadores. La categoria A, que abarca desde la
cuestion 1 a la 5 del cuestionario posteriormente presentado, se centra en conocer qué con-
cepciones tienen los encuestados en torno al patrimonio de Huelva y la tipologia patrimonial,
asi como conocer la perspectiva sobre el patrimonio que presentan.

Por otro lado, la categoria B se centra en estrategias de ensefianza — aprendizaje y elementos
curriculares, empleados en conocer qué elementos se han desarrollado para la formacion de
las concepciones del profesorado en formacion.
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Tabla 2.
Sistema de categorias

Indicadores Descriptorez Preguntas |
A 1.1 Vocabularie Idenizfica las palabras autdctonas de Huelva como patrimomo
Al 2T.oscabezos Considera el entrono de los Cabezos de Huslva como patrimomo
A 1.5, Fiestas Colomb Identifica a las Fiestas Colombinas como un evento patimonial
A 14 Gastronomia Identifica la conuda tipica de Huslva como elemento patromomal
4 1.5 Reereativo de Huelva Considera al equipo de fiithel como sociedad patrimonial
A 1.6, Parrogma Mayor da 8an Padro (Otorza a la Pamoquia Mayor de San Pedro el valor de anclave patnimonial

A 1.7_FEl fandango Considera que el Fandango de Huelva es parte del patimomio de Huelva
- A 1.8 Mommments a Coldn Claz=ifica al Mommento a Colén de la Punta del Sebo come patrmonio

A 1.9 Bamo Obraro Identificz al Bammo Reina Victoria como elemento patrimemial de Hueha
" 4 1.10. Mansmae del Odiel Mancionz al entormo de Mansmas del Odiel come patrimonto de Huelva
2 A 1.11. Casa Berdizdn 14 Localiza dentro del local Bardizin 14 alementos de cardeter patrimonial
E; A 1.12. Restes arqueclégicos. Cla=ifica los Restos Arqueoldzicos del subspelo onubense como painmonio
E A 21 Fatichista Admirzeidn iracional, conviridndoss en anuleto, objeto de culto.
? A 22 Monomental Grandiosidad de reconocido prestizio de elementos sin importar su tipologiz
s A 23 Fstética Bellera natural artictica v astilistica a
B A 24 Historica Caracter evolutive — temporal ds los cambios en la naturaleza o el entomo
§ A 25 Diversidad FBigueza en biodiverzidad y/o cultural

A 26 Simbdhes — identitana Elementos simbdlicos que caractenizan a una sociadad
= Elementos de cardcter medioambientsl Paisajes asociades a ellos

Referentas pEieos v documentalss con ¢ historica
Considaracion global e intezrada de todes los pairimonios
Componentas mdustriales de relevancia sociceulttural 3,4
Ianifestaci comrespondientes a los diferentes movimientos estilisticos
Elameantos tangibles e intangibles vinculados 2 1a forma da vida, coltura, actividades v
modos da produccicn de una conmmidad
Papel pasivo del alumnado en el aula. Comunicacion unidireccional
Dizetios altematrios de cardeter nvestizativo — constructivista.
Inclusion de muevos componentes de participacion ¥ comnmearion 5
Salidas de aula para contextualizar 13 mformacidn v dinamizar sl procsso de aprendizzje
Parficipacion en la constroceidn de su propio conocimento. Motvacidn por aprender
Hachos, datos = mformaciones socioculiurales de caracter patnimonial
B.2.2. Contenidos Procedimentales Dezarrollo de procesos sistematicos de analisis histérico a través del patrimonso
B.23 Contenidos Actindinales i Valoras sociales v enlturalas da indole patrimonial
B (Er i et hchmmenlaspmpuuhsd@utmﬁ.elosteshpmanﬁmmud&fmm

iterrelacionada
B3 Competencizs Clave 52 da pricridad al desarrolls de las 1zs recogidas en el eurricnlun

6,7

Fuente: Elaboracién propia basada en (Cuenca, 2013; Estepa, 2013; Ortuiio, Molina, Sinchez y Gémez, 2016)

El cuestionario utilizado consta de tres secciones o partes. La primera se divide en datos ge-
nerales como el nombre del grado en el que estudian, nivel académico, edad y especialidad; la
segunda parte consta de informacidn referente a la concepcién del patrimonio y consideracio-
nes de elementos patrimoniales de la ciudad de Huelva indicados en subcategoria A.1. (Tabla
2). La tercera y Ultima parte esta relacionada con términos educativos, asi como la recogida
de la opinién de cada integrante de la muestra para la mejora de la ensefianza del patrimonio
en el Grado que estudian.

Su aplicacion es de caracter individual y la forma de contestarse es respondiendo al cues-
tionario tipo test de manera online en la plataforma Google Forms sin tiempo limite para su
respuesta. Cada grupo de preguntas esta relacionada al sistema de categorias anteriormente
citado.

Este cuestionario ha sido validado de la siguiente manera: en primer lugar, se le present6 a un
profesional, que dio indicaciones para mejorar el cuestionario. Posteriormente, se recogio in-
formacion a 6 personas que comparten caracteristicas con la muestra, pero que no participan
en ella. Finalmente, se comprobo que los resultados obtenidos se correspondian con las cate-
gorias de andlisis y las cuestiones se comprendian adecuadamente, por lo que se procedio a
realizar la recogida de informacion.

Fraga-Herndndez, N., & Cuenca-Lopez, J. M. (2024). Concepciones del alumnado del Grado en Educacion Primaria de la Universidad de Huelva...
REIDICS, 74(1):157-176. https://doi.org/10.17398/2531-0968.14.09

167



Resultados

Tras recoger los datos del cuestionario, se busca dar respuesta con ellos a los objetivos de
investigacion citados en puntos anteriores. Para presentar los resultados, se realizara un ana-
lisis de tipo descriptivo.

En primer lugar, para conocer las Concepciones del alumnado del Grado en Educacién Prima-
ria relacionada al patrimonio de Huelva capital, nos centraremos en los datos obtenidos en la
cuestién 1, representados la Figura 1.

Figura 1.
Resultados obtenidos en relacion con el patrimonio de Huelva Capital
El vocabulario autdctono (co... 31 (60,8 %)
El Real Club Recreativo de... 35 (68,6 %)
Parroquia Mayor de San Pedro 30 (58,8 %)
Fandangos de Huelva 34 (66,7 %)
Las Marismas del Odiel 42 (82,4 %)
El Barrio Reina Victoria (Bar... 35 (68,6 %)
Monumento a Colén (Punta. .. 44 (86,3 %)
La gastronomia tipica (haba... 32 (62,7 %)
Los cabezos de Huelva 42 (82,4 %)
El local de Berdigon 14 14 (27,5 %)
Las Fiestas Colombinas 26 (51 %)
Los restos arqueoldgicos del... —40 (78,4 %)
Ninguno de los anteriores|—0 (0 %)
0 10 20 30 40 50

Fuente: Elaboracion propia.

En la Figura 1 podemos observar que todos los informantes han clasificado al menos un ele-
mento de la cuestién como patrimonio de Huelva Capital, dejando la respuesta “ninguno de
los anteriores” sin respuesta.

Tras el analisis del resto de elementos presentes en la pregunta, destacamos que, con un
86,3%, 44 respuestas dan prioridad al Monumento a Colén de la Punta del Sebo como patri-
monio principal de Huelva.

A este enclave, le preceden dos elementos del patrimonio Natural de Huelva, Los Cabezos y
Las Marismas del Odiel, con 42 respuestas, correspondientes a un 82,4% de los votos.

Por el contrario, los elementos patrimoniales menos apreciados son El Local de Berdigén 14,
antigua casa de marineros, ya que solo un 27,5% de los informantes lo consideran patrimonio,
y las Fiestas Colombinas, con un 51% de los votos.

Para identificar la perspectiva sobre el patrimonio que tiene el alumnado de los Grados en
Educacion, nos fijamos en las respuestas de la pregunta 2, y encontramos que predomina una
visién, ya que un 41,2% de los encuestados se identifican con la eleccidon “Elementos vivos
y no vivos, materiales o inmateriales, con cardcter evolutivo — temporal de los cambios en la
naturaleza o especies relictas, asi como los cambios histérico-sociales”, correspondiente a la
perspectiva historica, que cuenta con 21 respuestas.
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El resto de las perspectivas tienen menor respuesta, contando con 9 la vision simbdélico-identi-
taria (17,6%) 7 respuestas la perspectiva en diversidad (13,7%); las perspectivas monumental
y estética empatan con 5 respuestas cada una (9,8%) y, finalmente con 4 respuestas, se en-
cuentra la perspectiva fetichista (7,8%).

Las concepciones del profesorado en formacién en torno a la tipologia patrimonial son diver-
sas, tal y como se muestra en la Figura 2.

Figura 2.
Tipologia de patrimonio presente en la vida del alumnado

3. Selecciona los términos de los que hayas oido hablar en el Grado (Opcién muiltiple)

51 respuestas

Patrimonio natural 44 (86,3 %)

Patrimaonio histérico-temporal 36 (70,6 %)

Patrimonio holistico 10 (19,6 %)
Patrimenio cientifico-tecnolégico 25 (49 %)
Patrimonio artistico —35 (68,6 %)
Patrimonio etnografico 13 (25,5 %)

Ninguno de los anteriores

Fuente: Elaboracion propia.

Uno de los hechos mas relevantes de esta figura es que demuestra que 3 encuestados/as no
conocen, o afirman no conocer, ningun tipo de patrimonio.

Tras esto, destaca que el patrimonio mas conocido por los informantes es el patrimonio Na-
tural, con un 86,3% de eleccioén, seguido del patrimonio Histérico — Temporal (70,6%) y del
patrimonio artistico, que cuenta con 35 respuestas (68,6%).

En menor medida, aparecen destacados en la vida de los informantes el patrimonio Cientifico
— Tecnoldgico (49%), el patrimonio Etnografico (25,5%) y, con tan solo un 19,6% de resultados,
el patrimonio Holistico.

A continuacion, para descubrir qué estrategias de ensefanza — aprendizaje estan presente
para el desarrollo de las concepciones del profesorado en formacion en torno al patrimonio de
Huelva, es necesario analizar las respuestas a la pregunta 5 (Figura 3).
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Figura 3.
Datos en relacidon con las concepciones del alumnado del Grado en Educacion Primaria

7. :De qué manera has desarrollado tu formacién en patrimonio? (opcién multiple)

51 respuestas

Asistiendo a clases magistrales
(Papel pasivo del alumno en el...
Siguiendo programas especificos
(Disefios alternativos de caract...

—35 (68,6 %)

11(21,6 %)

Asistiendo a Charlas - Coloquios 24 (47 1 %)

Asistiendo a Visitas (Salidas del
aula para contextualizar la infor...
Mediante experiencias
personales y/o familiares

—25 (49 %)
26 (51 %)

Mo he desarrollado formacisn

Fuente: Elaboracion propia.

En este punto, podemos destacar que la mayor parte de los informantes ha desarrollado sus
concepciones en torno al Patrimonio asistiendo a Clases magistrales (68,6%), mientras que
solo un 21,6% de estos han seguido programas especificos.

Posteriormente, se da a conocer que en torno a un 49% de los encuestados han asistido a
charlas, visitas y/o han recibido informacion mediante experiencias personales.

A modo de excepcion, es necesario mencionar la respuesta de 1 de lotas encuestados, que
afirma no haber desarrollado su formacion en torno al Patrimonio.

De cara a conocer los elementos curriculares extraidos del R.D. 157/2022, mediante los que
han desarrollado sus concepciones en el Grado, relacionado al Patrimonio, se han realizado
dos Escalas Likert, ordenadas del 1 al 4, siendo 1 nada, 2 poco, 3 intermedio y 4 mucho. Los
resultados obtenidos se representan en la Tabla 3.

Tabla 3.

Datos obtenidos con relacion a los Contenidos desarrollados en el Grado
Contenidos 1 (nada) 2 (poco) 3 (intermedio) 4 (mucho)
Conceptuales 6 10 25 10
Procedimentales 11 30 8 2
Actitudinales 6 28 10 7
Integrados 12 26 10 3

Fuente: Elaboracion propia.

Con estos resultados, encontramos que los participantes en la muestra consideran que se
desarrollan, en gran medida, los contenidos conceptuales, con 25 votos en la opcion 3/4 de
la Escala, pero, que, a la hora de desarrollar los contenidos procedimentales, actitudinales e
integrados, no se ha llegado al objetivo final, pues la mayor parte de la muestra coinciden en
la opcion 2/4 de la Tabla 3.
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Finalmente, para conocer si el alumnado del Grado en Educacion Primaria considera impor-
tante el estudio del Patrimonio en dicho Grado, se realizé una pregunta de si 0 no, cuyos
resultados han sido rotundos: un 98% de los informantes considera importante el estudio
del Patrimonio en el Grado de Educaciéon Primaria (Figura 4) pero, a su vez, un 90,2% de los
encuestados considera que NO se ha dado valor a la ensefianza del Patrimonio en el Grado
(Figura 5).

Figura 4

Resultados obtenidos de la pregunta "ses
importante la Ensenanza del Patrimonio en el
Grado?

Figura 5

Resultados obtenidos de la pregunta ";Se le da
importancia a la Ensenanza del Patrimonio en
el Grado?

@ sSi

@®si
® No

® No

90,2%

Fuente: Elaboracion propia. Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente destacan las siguientes respuestas de parte de la muestra a la pregunta ;es impor-
tante la ensefianza del patrimonio en el grado?: “es un contenido significativo y clave en educa-
cion primaria para crear conciencia sobre el cuidado/puesta en valor de nuestro entorno, tanto
de manera local como global; también afirman que “es importante conocer el patrimonio para
poder valorarlo y conservarlo, lo cual se relaciona indudablemente con el entorno cercano de
cada personay lugar con el que se identifique”.

Discusion de resultados

Los resultados del presente trabajo han indicado que el alumnado del Grado en Educacion Pri-
maria tiene una formacion teérico — magistral en relacién con el Patrimonio de Huelva Capital,
siendo mas reducido el numero de maestros/a en formacion que se forman fuera del aula.

Por otro lado, y centrandonos en la perspectiva sobre el patrimonio que tiene la muestra, des-
taca la vision histérica, que corresponde a la definicion clasica del patrimonio, dejando como
menos remarcable la vision monumentalista, de acuerdo con Estepa, Ferreras y Morén (2013).
Estos resultados se contradicen con los obtenidos por Castro, Castro, Conde y L6pez — Facal
(2020) pues, segun sus estudios, la identificacion del patrimonio por parte de los profesores
en formacién esta vinculada a las concepciones mencionadas.

En una escala descendente, los docentes indican que su trabajo con el patrimonio sigue prin-
cipalmente una perspectiva tradicional monumentalista-turistica en el caso del patrimonio
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histérico-artistico, seguida de una orientacion hacia el patrimonio etnografico, asociado a la
perspectiva simbolica-identitaria. Luego se encuentra el patrimonio natural, seguido por el
enfoque holistico del patrimonio, que representa una perspectiva menos comun.

Por ultimo, el trabajo con el patrimonio cientifico-tecnolégico se aborda de manera anecdoti-
ca, segun lo reportado por los docentes. En este sentido, los educadores en formaciéon com-
prenden de manera precisa la conexién del patrimonio con el pasado, reconocido como una
herencia duradera (Estepa, Avila y Morén, 2013).

Tras esto se puede afirmar que el patrimonio mas conocido por la muestra es el patrimonio
natural, seguido del patrimonio histérico y del patrimonio artistico, puesto que los profesores
defienden la importancia de ensefar y aprender sobre la interrelacion entre el medio ambiente,
la cultura y el ser humano, tanto en su experiencia previa en el sistema educativo como duran-
te su formacion inicial (Morén, Trabajo y Dominguez, 2021).

Estos datos estan apoyados por Estepa, Ferreras y Morén (2013), cuyos resultados evidencian
una percepcion limitada del concepto de patrimonio. La mayoria de los estudiantes no logran
abarcar la totalidad y diversidad de los elementos patrimoniales, concentrandose principal-
mente en las manifestaciones de cardcter natural (67%) e histérico-artistico (64%). Ademas,
muestran una baja consideracion hacia las expresiones de filiacién etnoldgica y tecnolégica,
y aun menos hacia una comprensién integral y holistica del concepto de patrimonio; Castro,
Castro, Conde y Lépez - Facal (2020) coinciden en los mismos resultados, pues en todas las
investigaciones destacan los patrimonios histérico, artistico y natural.

Con relacion a las estrategias de ensefianza - aprendizaje del patrimonio en el aula que se im-
parten en el Grado, es notorio la falta de integracién e interdisciplinariedad, desde el punto de
vista de la muestra, pues consideran que solo se han desarrollado contenidos conceptuales,
dejando de lado el cémo y el porqué de lado. Chaparro y Felices (2019) obtienen también en su
investigacion que el alumnado considera motivador la asistencia a museos para el desarrollo
de sus concepciones, mas su porcentaje de asistencia es reducido.

En consecuencia, existe una falta de integracién de las competencias, con un énfasis en el
desarrollo de aquellas relacionadas con el Patrimonio por encima de otras. Es crucial abordar
todas las competencias de manera complementaria para lograr un enfoque mas equilibrado
y completo.

Finalmente, el alumnado del Grado en Educacién Primaria considera importante el estudio del
Patrimonio en dicho Grado, destacando que constituye un contenido fundamental y de gran
relevancia en el ambito de la educacion primaria, ya que promueve la sensibilizacion acerca de
la importancia de preservar y apreciar nuestro entorno, tanto a nivel local como global.

Es esencial adquirir conocimientos sobre el patrimonio para poder reconocer su valor y con-
tribuir a su conservacion. Esta tarea esta estrechamente vinculada con el entorno préximo de
cada individuo y con los lugares con los que se siente identificado.
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Conclusiones, limitaciones y prospectiva

Conforme a las preguntas planteadas al inicio de la investigacion, se extraen las siguientes
conclusiones:

En relacién con las concepciones del profesorado en formacién inicial del Grado en Educacion
Primaria relacionadas con el patrimonio de Huelva capital se puede afirmar que estan relacio-
nadas con el patrimonio “visible”, como el monumento a Coldn, los Cabezos o Las Marismas
del Odiel, patrimonios presentes en la estructura de la ciudad de Huelva. Los docentes en
formacidon no manifiestan una vision completa del patrimonio, pese a reconocer una amplia
gama de tipologias patrimoniales, tienden a tener dificultades a la hora de establecer relacio-
nes y conexiones entre los recursos naturales, econémicos, sociales, culturales e histéricos.

A su vez, de cara a identificar una perspectiva sobre el patrimonio, no logran desarrollar plena-
mente una perspectiva simbdlico-identitaria de los elementos patrimoniales que integre todos
los aspectos culturales que puedan definir a una sociedad. Ademas, se observa que, a pesar
de considerar la totalidad y la diversidad de los elementos patrimoniales, existe una predomi-
nancia de las manifestaciones de caracter historico-artistico.

En torno a la tipologia patrimonial, los futuros docentes encuentran algunas dificultades al
valorar ciertos tipos de patrimonio, como el patrimonio holistico. Sin embargo, tanto el patri-
monio natural como el histérico-artistico son valorados de manera similar.

Esto ultimo no resulta sorprendente debido al hecho de que ha sido tradicionalmente aborda-
do en la cultura académica. En cuanto al patrimonio natural, se cree que los estudiantes lo va-
loran tanto porque conecta mas con su sensibilidad. Es posible que esto se deba a la difusion
de los valores ecoldgicos en la sociedad occidental y, en particular, en el caso de Huelva, a los
problemas medioambientales derivados de la contaminacion.

Las estrategias de ensefianza — aprendizaje con las que se han desarrollado las concepciones
del profesorado en formacion se centran en la manera mas tradicional de obtener conoci-
miento, es decir, asistiendo a clases magistrales. A esta estrategia se les suma la asistencia a
charlas, visitas y/o a recibir informacion mediante experiencias personales.

Solo en menor medida, los encuestados han desarrollado sus concepciones siguiendo progra-
mas especificos. Esto puede deberse a que se encuentran en el primer nivel de su formacion
como docentes, asi como al uso de una metodologia muy factual y poco procedimental en el
desarrollo de las clases a las que han asistido en el grado.

Entre los elementos del curriculum que se han desarrollado para la constitucién de las con-
cepciones del profesorado en formacion destacan en mayor medida los contenidos concep-
tuales, mostrando que las concepciones se forman en torno a definiciones y conceptos, apar-
tando asi los contenidos procedimentales, actitudinales e integrados a un segundo plano. Por
otro lado, y observando las competencias clave, los resultados son similares, desarrollandose
competencias genéricas y dejando a un lado las mas especificas en la materia.

Una vez mas, esto puede deberse al grado de formacion que tienen, pues no han desarrollado

ningun programa especifico en torno a la ensefianza — aprendizaje del patrimonio.
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Finalmente, el alumnado del Grado en Educacion Primaria si considera importante el estudio
del Patrimonio en dicho grado, aunque asegura que no se le da la suficiente importancia en el
transcurso de las clases.

A la hora de desarrollar este trabajo, se han encontrado con algunas limitaciones a la hora
de recoger datos. Por ello, en futuras investigaciones se ampliara el campo de informantes a
otros grados y otras universidades.

Por otro lado, el alumnado participante se mostro reacio a la hora de responder el cuestiona-
rio, obteniendo solo 51 respuestas de las 100, aproximadamente, esperadas, pues se encon-
traban en época del practicum Il junto con la finalizacién de su Trabajo Final de Grado.

A su vez, el formato digital no acompafé a la hora de la recogida de datos, pues no se puede
asegurar la participacion, ni se puede dar una explicacion al informante en caso de necesitarla.

Por ello, se proponen diferentes lineas de investigacion futuras: Realizar el cuestionario en
formato papel, dentro del aula, para asegurar la obtencién de los datos. Analizar al alumnado
de primer curso, junto al alumnado del cuarto curso, para observar si las concepciones han
variado a lo largo de su formacion como futuros docentes. Finalmente, y tras observar las
creencias del alumnado, realizar una propuesta de intervencion, dandole valor al patrimonio
de Huelva dentro del aula del Grado, para cambiar la percepcion actual de que se da poca im-
portancia al patrimonio en el transcurso del Grado.
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