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Resumo

No século XIX, ndo havia formacgao superior em Geografia e aguardava-se que o professor da
disciplina tivesse os melhores conhecimentos geograficos possiveis para lecionar este sa-
ber disciplinar emergente. No comego do século seguinte, institui-se, finalmente, a formacgao
inicial de docentes da disciplina, mas o mal-estar da academia perante a mesma é evidente.
Em 1930, a mesma formacao é remetida para as escolas, onde é tutorada por docentes expe-
rientes; vai sendo progressivamente alargada a mais escolas e adaptada, com a expansao do
sistema de ensino. A partir de 1987, por imposi¢édo das autoridades educativas, a formagao
inicial regressa, de novo, as universidades, acabando por se impor o modelo da licenciatura
em ensino, de formagao em 5 anos, o ultimo numa escola. Em 2007, séo criados os mes-
trados em ensino e o governo integra a formagao de docentes de Geografia e Histéria (3.°
ciclo do Ensino Bdasico e Ensino Secunddrio — 12-15 anos e 15-18 anos) num Unico curso, o
que apontava para a integracao destas disciplinas, desvalorizando as ciéncias sociais. Numa
luta inédita, realiza-se uma peticado publica ao parlamento portugués e é criado, em 2014, o
Mestrado em Ensino de Geografia (em paralelo com o de Histéria), a que acedem licenciados
com, pelo menos, dois anos de formagao em Geografia. Neste longo percurso, dignificou-se a
formacao inicial, perduram os desafios de uma maior investigagdo em Didatica da Geografia.

Palavras-chave: formagao inicial de professores, professores de Geografia, praticas, docente, escola, universitari-
zagao

Abstract

In the 19th century, there was no higher education in Geography and the subject teacher was
expected to have the best possible geographic knowledge to teach this emerging disciplinary
knowledge. At the beginning of the following century, the initial training of teachers in the disci-
pline was finally instituted, but the academy's discomfort with it was evident. In 1930, the same
training was sent to schools, where it was tutored by experienced teachers; it is progressively
being extended to more schools and adapted, with the expansion of the education system.
From 1987 onwards, as imposed by the educational authorities, initial training returned, once
again, to universities, eventually imposing the model of a degree in teaching, training in 5 years,
the last in a school. In 2007, master's degrees in teaching were created and the government
integrated the training of Geography and History teachers (3rd cycle of Basic Education and
Secondary Education — 12-15 years and 15-18 years) into a single course, which indicated for
the integration of these disciplines, devaluing the social sciences. In an unprecedented strug-
gle, a public petition was made to the Portuguese parliament and, in 2014, the Master's Degree
in Geography Teaching (in parallel with History) was created, to which graduates with at least
two years of training in Geography can access. In this long journey, initial training has been
dignified, the challenges of further research in Geography Didactics remain.

Keywords: initial teacher training, Geography teachers, internships, teacher, school, university

Resumen

En el siglo XIX, no habia educacion superior en Geografia y se esperaba que el profesor de la
disciplina tuviera el mejor conocimiento geografico posible para ensefiar este conocimiento
disciplinario emergente. A principios del siglo siguiente se instituyd finalmente la formacién
inicial de profesores, pero era evidente el malestar de la academia con ella. En 1930, la misma
formacion se envié a las escuelas, donde fue tutelada por profesores experimentados; se ex-
tiende progresivamente a mas escuelas y se adapta, con la expansién del sistema educativo.
A partir de 1987, por imposicién de las autoridades educativas, la formacion inicial volvié
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nuevamente a las universidades, imponiéndose finalmente el modelo de licenciatura en ma-
gisterio, con formacion en 5 afos, el ultimo en una escuela. En 2007 se crearon las maestrias
en magisterio y el gobierno integré la formacion de profesores de Geografia e Historia en un
solo curso, lo que apunté a la integracién de estas disciplinas, desvalorizando las ciencias
sociales. En una lucha sin precedentes, se hizo una peticion publica al parlamento portugués
y, en 2014, se cred el Master en Ensefianza de Geografia (en paralelo con Historia), al que
pueden acceder los graduados con al menos dos afios de formacion en Geografia. En este
largo camino se ha dignificado la formacidn inicial y quedan los retos de seguir investigando
en Didactica de la Geografia.

Palabras clave: formacion inicial, profesores de Geografia, practicas, docente, escuela, universitarizacion

A centralidade dos docentes e o papel da formacao inicial

No final de XIX, Ferreira-Deusdado (1890, p. 13), figura marcante, também do ensino de Geo-
grafia, afirmou que o professor é a alma do ensino. Esta centralidade do docente continua a ser
reconhecida, como o fez mais recentemente a Comissao de Educacgao Geografica da Unido
Geografica Internacional (Comission on Geographical Education/International Geographical
Education, 2016) ou a UNESCO (2022).

Asumido este protagonismo, ha caréncia de estudos de follow up sobre a influéncia da forma-
¢do inicial (e também da formac&o continua) no percurso dos docentes, desde logo dos de
Geografia. A experiéncia propria na formacao inicial e continua de professores ou no acom-
panhamento de projetos de ensino experimental e, ainda, a investigacao sobre docentes de
Geografia e Ciéncias Sociais em que se participou (Claudino, 2001; Claudino & Hortas, 2015,
2015, a)) ou se acompanhou através da orientagdo de teses, aponta para alguma indiferencia-
¢ao dos percursos como professores a partir das instituicdes da sua formacao inicial. Contu-
do, ha percursos claramente diversos dos docentes, quando individualmente considerados, o
que aponta para uma valorizagdo do seu percurso pessoal (Garcia-Pérez, De-Alba-Fernandez
& Navarro-Medina, 2015).

Sem prejuizo de uma discussao mais aprofundada sobre a relevancia da formagao inicial nas
praticas escolares, esta é, seguramente, de indiscutivel importancia para a compreensao do
papel desempenhado pelos docentes e, mais em concreto, daqueles de Geografia. Pretende-
-se, com este artigo, contribuir para uma meméria critica desta formagao, mais detalhada nas
formagdes mais recentes e em que se participou, no que pretende constituir um contributo
para a discussao da formagcao inicial dos professores portugueses de Geografia. Para a sua
elaboracgao, procedeu-se a consulta de textos sobre a formagédo de docentes e a histéria do
ensino em Portugal mas, sobretudo, a uma ampla consulta da documentagao legal sobre a
formacao de professores em Portugal, desde o século XIX, com mobilizagdo de fontes por
vezes pouco exploradas.
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Século XIX: a Geografia ensinada por docentes
de formacao generalista

A revolugéao liberal de 1820 é sucedida de varias convulsdes politicas internas e s6 apés a
guerra civil entre liberais e absolutistas, com a derrota destes ultimos, se sucedem as refor-
mas educativas que criam o novo sistema publico de ensino, ja em meados dos anos 30. No
mimetismo do sistema educativo francés, o ensino de Geografia surge logo nas primeiras
reformas tanto da instru¢ao primaria como secundaria. Criam-se as escolas, determina-se o
ensino dos saberes geograficos, mas nao se formam professores para os lecionar.

Em 1836, a reforma do liberal Passos Manuel instituiu a instru¢ao secundaria, compreenden-
do a disciplina de Geografia, Cronologia e Historia, numa associagao de saberes disciplinares
gue imita o modelo francés, igualmente seguido em Espanha. Em 1844, na reforma de Costa
Cabral, determina-se que o docente que assegurava a disciplina com saberes de Geografia e
Historia fosse o mesmo de Oratdria, Poética e Literatura Classica, especialmente a portuguesa’
—0 que aponta para um docente de formagao humanista e generalista. Poucos anos depois,
também o docente da extinta disciplina de Economia Politica foi habilitado para o ensino de
Histdria, Cronologia e Geografia®.

Os docentes de Geografia eram selecionados em concursos publicos, para os quais ndo sao
definidas habilitagdes literarias minimas. Tinham prioridade os diplomados pela Universidade
de Coimbra, a Unica existente, seriados de acordo com a proximidade da respetiva carreira
académica e profissional com os conteudos das disciplinas. Eram poucos os estudantes uni-
versitarios e grande a caréncia de professores, o que também sucedia no ensino de Geografia
(Conselho Superior de Instrugdo Publica, 1850). No ensino privado, a dificuldade em recrutar
docentes era ainda maior. A partir da autoria dos compéndios escolares (Claudino, 2001),
deduzimos que, na docéncia de Geografia, os docentes mais habilitados eram clérigos, bacha-
réis em Direito e antigos professores da instrugao primaria.

Em 1859 e em Lisboa, foi criado o Curso Superior de Letras, com a assumida preocupacgao de
preparar os futuros docentes do ensino secundario para os contetdos curriculares (Carvalho,
1986, p. 593) — mas nao era contemplada a formagao em Geografia, ao contrario do que su-
cedeu com Histodria. Nos liceus, o ensino da disciplina de Geografia passou a ser assegurado
por um professor de Histdria ou de Histdria e Oratdria®. Anos depois, em 1880, é instituido o
grupo de docéncia de Geografia e Historia, Legislagao e Filosofia4 uma vez mais em evidente
abrangéncia humanista; os professores eram selecionados através de concursos publicos
sobre os conteldos dos programas publicados para os alunos (Coelho, 1890). Persistia a
falta de docentes e eram muitos os excluidos nos exames publicos (Ferreira-Deusdado, 1890,
p. 3-4), situacdo ainda pior no ensino particular (Ferreira-Deusdado, 1894). Perante a auséncia
de docentes preparados para o ensino dos contetidos de Geografia, 0 compéndio era o grande
guia das aulas. Ao longo da segunda metade de oitocentos, o ensino de Geografia alcangou
um crescente prestigio e, na autoria dos compéndios na sua docéncia, mobilizaram-se agora

1. Art.° 57° do Decreto de 22 de Setembro de 1844
2. Decreto de 12 de Junho de 1849

3. Portaria de 13 de outubro de 1860

4. Decreto de 11 de junho de 1880
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também médicos, engenheiros, politicos e, naturalmente, diplomados pelo Curso Superior de
Letras (Claudino, 2005, p. 70).

A dificil integracao da formacao inicial no “jovem” ensino
superior

Na reforma de 1901 do Curso Superior de Letras, é instituida a Geografia na universidade. Pas-
sou a formar-se professores para o ensino liceal de Geografia, num curso que associava a pre-
paragao cientifica disciplinar com a formacgao na area da educacgao. Os futuros professores
frequentavam, no terceiro ano, duas unidades curriculares de Pedagogia. No 4° ano, tinham
Iniciagdo ao exercicio do ensino secunddrio: asseguravam aulas aos alunos matriculados no
Liceu de Lisboa e participavam em conferéncias onde se refletia sobre os programas e o ensi-
no das disciplinas. O ensino de Geografia estava de novo associado ao de Historia, depois de
revertida a autonomia disciplinar da Geografia aprovada na reforma de 1888.

ApOs a instauracao da Republica, em 1911 o Curso Superior de Letras deu origem a Facul-
dade de Letras da Universidade de Lisboa e surgiu idéntica Faculdade na Universidade de
Coimbra. Reforgou-se o ensino de Geografia e s6 os bacharéis em Ciéncias Historicas e Geo-
graficas passaram a estar habilitados para o ensino de Histéria e Geografia. Nas Faculdades
de Ciéncias, criadas em Lisboa, Coimbra e Porto, ensinava-se Geografia Fisica e comegou a
colaboragao entre aquelas e as Faculdades de Letras na formacao universitaria de Geogra-
fia. Instituiram-se as Escolas Normais Superiores das Universidades de Lisboa e de Coimbra?,
onde funcionavam cursos de habilitagdo para o ensino secundario. O primeiro ano era de
preparagdo pedagdgica, por meio de matérias mais tedricas, agora também de Psicologia,
Metodologia, Legislacao e Higiene Escolares, Moral e Instrugao Civica. A maioria destas uni-
dades curriculares eram assumidas por docentes das Faculdades de Letras e de Ciéncias,
mas s6 em regime de acumulagdo (Claudino, 2005) - a formagao de professores néo é o
centro das suas atengdes. No segundo ano, funcionava Metodologia especial das disciplinas
do grupo liceal correspondente ao bacharelato do candidato ao magistério, assegurada por do-
centes dos liceus de Coimbra e Lisboa, sob cuja tutela o professor em formagao desenvolvia
a Pratica pedagdgica, para além de participar em reunides no liceu e observar e debater as au-
las do docente formador. No semestre seguinte, o proprio docente em formagao assegurava
as aulas, observadas, por vezes, também por docentes de Pedagogia das Escolas Normais.
Concluido o 2° curso, o professor em formagao submetia-se a um exigente Exame de Estado,
com i) explicagdes sobre conteudos cientificos especificos, ii) uma aula a um grupo e iii) uma
dissertagao, impressa ou mecanografada. No juri, dominavam os professores universitarios,
sublinhando a sua ascendéncia sobre o ensino secundario. Nas reformas de 1918 das Facul-
dades de Letras e das Escolas Normais, intuia-se a dificuldade em recrutar docentes univer-
sitarios para as unidades curriculares pedagdgicas®. Com as Escolas Normais, acentuava-se
a diferenca entre a formacgao tedrica e pratica, sem prejuizo de as autoridades educativas
pretenderem a clara cooperagao entre os docentes do ensino secundario e da universidade
(Claudino, 2005).

5. Decreto de 21 de maio de 1911
6. Decreto n°® 4900, de 18 de outubro de 1918
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Em 1904, no Curso Superior de Letras, foi admitido o primeiro professor de Geografia portu-
gués, Silva Teles, e, na Universidade de Coimbra, em 1911, Anselmo Ferraz de Carvalho as-
sumia idéntica catedra. Estes dois pioneiros do ensino universitario portugués de Geografia
escreveram manuais escolares, o primeiro para o ensino primario, o segundo para o0 ensino
secundario. Contudo, na sua trajetéria académica, distanciaram-se claramente do ensino nao
universitario, um divorcio que o tempo acentuara.

Deste periodo, chega-nos, principalmente, o testemunho de umas poucas dissertagoes im-
pressas, que so serao acessiveis a candidatos com algum poder econémico, em textos muito
académicos, de que se encontram muito ausentes o registo e reflexdo sobre as praticas esco-
lares que os seus autores vivenciaram.

As reformas de 1926 associaram, uma vez mais, a formacao de professores de Geografia e de
Histodria a formagdo em Filosofia, o que ia ao arrepio do naturalismo crescente da Geografia
nas universidades e no proprio ensino secundario. Amorim Girdo, professor de Geografia na
Universidade de Coimbra e figura proeminente do segundo quartel do século XX, denunciou a
auséncia de adaptacao dos conhecimentos geograficos da universidade nos graus de ensino
inferiores mas, com algum pioneirismo terminolégico, afirmava que a diddtica aperfeicoa-se
(Girdo, 1929, p. 277). Nao deixou, em qualquer caso, de defender que muitos professores
de Geografia eram recrutados entre pessoas menos aptas. Amorim Girdo criticou a referida
associacao da Geografia a Historia, por impossibilitar, precisamente, a formacgao naturalista
dos futuros professores. Em alternativa, defendeu uma formacao universitaria autbnoma em
Geografia ou a sua associagao as Ciéncias Geoldgicas.

Mas o que mais marcara este periodo sera, na realidade, o dificil didlogo entre a universidade
e 0 ensino secundario — sendo que a institucionalizagdo de Geografia na universidade esteve
claramente associada a necessidade de formagao de professores. Houve, aparentemente,
dificuldade dos académicos em assumirem que a formacao de professores liceais esteve, em
grande medida, na origem dos cursos universitarios em que lecionavam — qual complexo de
Edipo.

Formacao centrada nos liceus normais e ambiguidade
disciplinar dos docentes de Geografia

Ao encontro das posi¢des de Amorim Girdo, em 1930 as autoridades instituiram uma licencia-
tura auténoma de Ciéncias Geograficas, em que os dois primeiros anos decorriam na Faculda-
de de Ciéncias, no reconhecimento de uma proclamada vocagéao de ciéncia da terra, a que se
seguiam dois anos nas Faculdades de Letras e uma tese de licenciatura’.

O governo extinguiu as Escolas Normais Superiores, com uma argumentacgao que se poderia
adivinhar: o seu mau funcionamento no primeiro ano e uma situagao ainda pior no ano se-
guinte. Instituiu-se um novo modelo de formagao de professores, que internalizou as criticas
a formacao precedente. Diferenciou-se a formacao tedrica, que passou a ser assegurada por
Seccgoes de Ciéncias Pedagdgicas das Faculdades de Letras, da formacgao pratica, desenvol-

7. Decreto n° 18003, de 25 de Fevereiro de 1930
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vida em dois Liceus Normais, um em Coimbra e outro em Lisboa. Criou-se, agora, um corpo
docente préprio para as cadeiras pedagdgicas, em cujas designagoes se aludia a Didactica, a
Psicologia Escolar e a Organizagao e Administragao Escolar — uma vez mais, leccionadas indi-
ferentemente a formacao disciplinar dos estagiarios. O Estagio passou a ter a duragao de dois
anos e decorria num liceu normal de Lisboa e noutro de Coimbra, sob a direc¢ao do professor
metoddlogo, que centrava as suas actividades na formacao de docentes. As respetivas aulas
eram observadas pelo professor em formagao no primeiro ano e, no segundo, os estagiarios
assumiam a leccionagao de turmas. Realizavam-se ainda conferéncias culturais, dinamizadas
por professores de ciéncias pedagdgicas. Mantinha-se o Exame de Estado.

Este novo modelo acentuava as condi¢des penosas para os candidatos a formacao docente.
Apenas a funcionar em Lisboa e em Coimbra e sujeitos a um numero restrito de vagas, muitos
s6 teriam acesso ao Estagio quando ja iniciada a sua carreira de professores g, nos dois anos
da sua duracao, nao tinham direito a qualquer remuneragao. Quando os homens assumiam a
responsabilidade principal pelas despesas familiares, assistiu-se a uma acelerada feminiza-
¢do do corpo docente (Claudino, 2005).

A reforma liceal de 19478 piorou ainda mais o acesso ao estagio, ao encerrar o Liceu Nor-
mal de Lisboa. A caréncia de professores profissionalizados foi tal que as autoridades foram
obrigadas a reabrir o Estagio em Lisboa, em 1956, e a criar o Liceu Normal do Porto, no ano
seguinte - desde logo com formagao de professores de Geografia, 0 que testemunhava a sua
caréncia. Segundo a reforma de 1947, nos dois primeiros anos funcionava uma disciplina
de Ciéncias Geografico-Naturais, em cujos conteudos avultavam os de Ciéncias Naturais. Na
proximidade entre Ciéncias Naturais e Geografia, em 1964, os professores de cada um destes
grupos foi obrigado a lecionar também o outro grupo®. Ja em 1968, na definicdo dos grupos
de docéncia do Ciclo Preparatério, os diplomados em Geografia foram obrigados a optar pelo
ensino de Lingua Portuguesa, Histéria e Geografia de Portugal ou pelo de Matematica e Cién-
cias da Natureza — o que dizia bem da ambiguidade do seu estatuto pedagdgico-cientifico.
Alves de Moura (1967), antigo professor metodélogo de Geografia, deu-nos conta das dificul-
dades de recrutamento de professores em cada novo ano escolar, que se iniciava com uma
populagao estudantil progressivamente mais numerosa.

Também em 1968, a falta de docentes com formacgao pedagdgico-didactica levou a que se
autorizasse o acesso ao Estagio do ensino secundario aos bacharéis pela Faculdade de Le-
tras’®. No ano seguinte, apostou-se claramente na profissionalizagdo dos docentes: o Estagio
foi reduzido a um ano, quem o frequentava passou a auferir de saldrio, autorizou-se o seu fun-
cionamento em Angola e Mogambique e foi permitida a respectiva abertura em qualquer liceu
ou escola técnica. Por outro lado, foi autorizado o acesso ao Exame de Estado, com dispensa
do Estagio, aos que frequentaram a Secg¢ao de Ciéncias Pedagdgicas e possuiam cinco anos
de experiéncia lectiva no ensino secundario ou preenchiam outros requisitos profissionais.
Na expansdo da rede de ensino e na falta de professores profissionalizados, facilitou-se a
profissionalizagdo docente.

8. Decreto-lei n°® 36507, de 17 de Setembro de 1947
9. N° 2 do Artigo 85° do Decreto n°® 45635, de 31 de Margo de 1964
10. Decreto n® 48627, de 12 de Outubro de 1968
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O tempo dos metoddlogos ou a limitada reflexao e inovagao docente

Em Geografia, como noutras disciplinas, este foi o tempo dos ilustres professores metodélo-
gos, uma elite de docentes que, com poucas excepgoes, produzia desde os anos 50 os com-
péndios de Geografia, tanto para o ensino liceal como para o ensino técnico. Maioritariamente,
eram discipulos de Amorim Girdo e/ou antigos colegas de Orlando Ribeiro, por quem foram
igualmente influenciados (Claudino, 2005).

Eram professores discretos. Apenas Alves de Moura assinou regularmente textos onde dava
conta das suas preocupagdes educativas; Jodo de Medeiros Constancia, colaborador do
Centro de Estudos Geograficos de Coimbra e professor metodoélogo nesta cidade, publicou
escassos textos sobre o ensino de Geografia. Dificilmente poderia ser mais significativo o
siléncio quase total dos restantes metoddlogos sobre a educagao geografica, mesmo se de-
dicavam muita da sua energia a escrita. O alheamento das questdes didacticas foi também
testemunhado pelo facto de apenas em 1978 serem traduzidas para portugués duas conhe-
cidas obras sobre o seu ensino''. Apoiados num texto de Medeiros Constancia (1963-64),
podemos imaginar um Estagio em que i) se sublinhava, com alguma elementaridade, que
a disciplina de Geografia ndo se esgota na memorizagao, ii) em que se apostava em aulas
disciplinadas, com recurso a mapas e crescentemente, a recursos audiovisuais, iii) em que
se efetuava uma ou outra visita de estudo, mas em que se desvalorizava a participacao dos
alunos e a pesquisa sobre a construgao das aprendizagens destes. Mesmo em 19692 o juri
do Exame de Estado foi tutelado por um conceituado professor da Universidade de Coimbra,
sem qualquer experiéncia de ensino secundario, a significar a valorizacao dos conteudos uni-
versitarios de Geografia. Os restantes elementos eram professores metodoélogos do Porto,
Coimbra e Lisboa — um grupo de respeitaveis examinadores, que se iam deslocando de com-
boio entre estas cidades.

Profissionalizacao em exercicio: a afirmacao dos professores de Geografia
na relacao escola-comunidade

Com a revolugao de 1974, extinguiram-se as ja decadentes Secgdes Pedagdgicas, bastando a
realizagao do Estagio, agora tutelado pelo orientador.

Em 1980, o novo regime democratico instituiu a profissionalizagdo em exercicio®. Acabou por
se revelar um modelo inovador: apostou-se na escola secundaria como instituicao e espago
de formacao, pretendia-se a abertura da escola a comunidade e criaram-se ntcleos de estagio
por todo o pais, ja ndo apenas nas principais cidades do litoral. O estagio era tutelado por um
professor profissionalizado, sem o ascendente hierarquico dos antigos metodologos e enca-
rou-se a formagdo docente, sobretudo, como um processo de auto-formacéo, partilhada em
acoes abertas a escola; de resto, eram os proprios 6érgdos da mesma escola que sancionavam
a avaliacdo do estagidrio. Este modelo teve uma duragéo efémera: i) a formagao tedrica dos
jovens professores dependia, quase totalmente, da pesquisa que estes efetuavam, ii) o novo

11. Manual da Unesco para o ensino da Geografia. Editorial Estampa, Lisboa e, de M.-L. Debesse-Arviset, A Educa-
¢do Geogrdfica na Escola, Livraria Almedina, Coimbra.

12. Despacho de 3 de Maio de 1969, Diario do Governo de 10 de Maio de 1969

13. Decreto-Lei n.° 580/80 de 31 de Dezembro
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sistema continuava a revelar-se incapaz de responder ao numero crescente de docentes e,
sobretudo, iii) as escolas tinham dificuldade em assumir o papel de entidades formadoras
para que sdo solicitadas e iv) as autoridades queixavam-se dos elevados custos da formagao.

Como em nenhum outro modelo, os estagiarios de Geografia destacaram-se por todo o pais.
Desde o comecgo dos anos 80, saiam das universidades centenas de jovens licenciados, que
um ensino basico e secundario em continuada expansao absorvia avidamente. Com o dina-
mismo proprio da sua juventude, uma formacao cientifica abrangente e uma assinalavel pre-
paragao para o trabalho de campo, os professores de Geografia empenhavam-se com grande
sucesso na dinamizacgéo da relagdo entre a escola e o meio (fora, precisamente, instituida a
Area Escola, como uma das trés areas de formacdo docente). Distinguiram-se, mais em par-
ticular, na dinamizagéao do trabalho de projecto no ambito da Educagdo Ambiental (Carvalho,
Germano, Calado & Pereira, 1986) e, em 1984, o Ministério da Educacdo e a UNESCO estabe-
leceram um protocolo relativo a participagao dos professores de Geografia naquele tipo de
projectos (Claudino, 2005).

O dinamismo e a projecc¢do entao alcangados pela Geografia e pelos seus docentes néo teve
continuidade no novo modelo de formagdo em servigo™. Retomou-se a formacgao tedrica em
instituicbes de ensino superior vocacionadas para a preparagao docentes, espalhadas por
todo o pais e muitas delas surgidas nos anos 80 - centros integrados de formacgao de pro-
fessores/CIFOP das novas universidades, sem formacgao de professores de Geografia, mas,
sobretudo, as Escolas Superiores de Educacao dos novos Institutos Politécnicos. Nelas, eram
frequentadas cadeiras de Ciéncias da Educagéo, de Didactica Especifica e Tecnologia Educa-
tiva; no segundo ano, desenvolvia-se um projecto de formagao, com o apoio de um docente
formador, o delegado do grupo. Com reajustamentos, a formagao em servigo conseguia, final-
mente, a profissionalizagao docente de milhares de professores que ja se encontram a leccio-
nar. Contudo, esta foi uma formacgao por vezes descaracterizada. As autoridades educativas
instituiram situagdes de dispensa do projecto de formagao e acgao pedagogica de muitos
professores, tanto do ensino publico como particular e cooperativo', por forma a atingir rapi-
damente indices de profissionalizagdo docente préximos dos observados na restante Unido
Europeia, em que Portugal se integrara — como sucedeu igualmente com os professores de
Geografia.

A afirmacao das licenciaturas em ensino

Entretanto, em 1971, surgiram nas Faculdades de Ciéncias os Ramos de Formagao Educa-
cional, a funcionar a par do ramo de especializagéo cientifica. Estas Faculdades e as novas
universidades, criadas a partir de 1973, adoptaram o modelo de licenciatura em Ensino: nos
primeiros anos, dominava a formagao de base disciplinar, apds o que funcionavam, em nime-
ro crescente, cadeiras pedagdégico-didacticas, que preparavam para o Estagio, no 5° e ultimo
ano, numa escola basica e secundaria. O estagiario era considerado um professor da escola,
remunerado, e assegurava duas turmas, sob a orientagdo de um professor do ensino basico
e secundario, cuja actividade era coordenada por um professor do respectivo departamento

14. Decreto-lei n°® 287/88 de 19 de Agosto
15. Decreto-Lein.° 345/89 de 11 de Outubro
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universitario. Semanalmente, este docente, ou quem o substituia, orientava o Seminario de
Didactica frequentado pelos estagidrios; por vezes, deslocava-se as escolas, onde procedia a
observacao de aulas, com uma funcao formativa e avaliativa.

Em 1986/87, os alunos das Faculdades de Letras e da Faculdade de Ciéncias Sociais e Hu-
manas/FCSH da Universidade Nova de Lisboa, onde funcionavam os cursos de Geografia, exi-
giram as suas instituicdes universitarias que lhes assegurassem a formagao docente inicial,
como sucedia ja noutras universidades (Claudino, 2005). Tal ia ao encontro das préprias per-
tensdes governamentais de apressar a profissionalizagao dos docentes, também no contexto
da adesao de Portugal a entdo Comunidade Econdmica Europeia, com indices de profissio-
nalizagao docente geralmente superiores nos restantes paises. A partir de 1987, a formacao
inicial de professores passou, assim, a ser assumida pelos departamentos de Geografia, em
colaboraga@o com especialistas nas Ciéncias da Educagéao das universidades respetivas — na
Universidade do Porto, na Universidade de Coimbra e na Universidade de Lisboa, através das
Faculdades de Psicologia e Ciéncias da Educacgao. De alguma forma, cinquenta anos depois,
deu-se o regresso da formacgao docente as universidades, mais por imposi¢cao governamental
do que por projeto académico destes departamentos.

Nos primeiros anos, funcionou um curso transitério de formacgao de professores. Apos a con-
clusdo da licenciatura, os futuros professores frequentavam, no primeiro ano, cadeiras de
Ciéncias da Educacgéo e, também, de Didatica e Metodologia. Estas ultimas eram leccionadas
por docentes dos departamentos disciplinares, frequentemente professores do ensino basico
e secundario contratados como professores convidados, e as primeiras por professores das
Faculdades de Psicologia e Ciéncias da Educagao/FPCE. No segundo ano, funcionava o Es-
tagio e o Seminario. Ultrapassada a fase de transicao, a Universidade Nova de Lisboa prosse-
guiu com o modelo de formagao bietdpica: apos a licenciatura em Geografia, de quatro anos,
sucedia-se o curso de dois anos de formagao docente, nos moldes indicados para o0 modelo
provisério. As restantes universidades seguiram, no essencial, 0 modelo da licenciatura em en-
sino. Contudo, nas Universidades de Coimbra e do Porto, a licenciatura era concluida no final
do 4° ano, muito embora a habilitagdo profissional fosse sé obtida no ano seguinte, em que
o aluno fazia o Estdgio e frequentava o Seminario. Na Universidade de Lisboa, a licenciartura
era concluida no final dos cinco anos do curso. Na Universidade do Porto e na Universidade
Nova de Lisboa, as unidades curriculares de Ciéncias da Educagéo eram leccionadas por pro-
fessores da propria Faculdade, mas que integravam unidades organicas distintas dos depar-
tamentos disciplinares. Na Universidade de Lisboa e na Universidade de Coimbra, a formacgao
em Ciéncias da Educacgao era assegurada pelos docentes das Faculdades de Psicologia e
Ciéncias da Educacao respetivas. Esta formagdo mereceu um acolhimento geralmente positi-
vo entre responsaveis pelo ensino da Geografia em Portugal (Lemos, 2004).

Em 2005, um novo governo assumiu o Pacto de Estabilidade e Crescimento perante a Unido
Europeia e um Programa de Estabilidade e Crescimento (Republica Portuguesa, 2005). No
quadro de medidas economicistas, apressadamente, no préprio més de outubro, quando se
iniciava o novo ano letivo, o governo passou a considerar que os professores em formacgao
eram alunos, pelo que deixavam de exercer a tutela de turmas, assegurando aulas nas turmas
dos oreintadores. Os professores em formagao deixaram de receber o vencimento que antes
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usufruiam (equivalente ao de professor com habilitagdo prépria, com hordrio completo), o que
representava uma assinalavel economia para o Estado, e os orientadores cooperantes deixa-
ram de receber a subvencao a que até ai tinham direito. Reduziram-se drasticamente os cus-
tos da formacao de professores, mas é questionavel se o novo modelo de formagao docente,
em que os futuros professores perderam o estatuto de docentes nas escolas e a responsabi-
lidade direta de turmas, representava uma melhoria da qualidade da formacao inicial'®. A cria-
¢ao de nucleos de estagio passou a ser da responsabilidade direta das Faculdades, quanto
antes era mediada pelas Diregdes-Regionais de Educagao. No improviso desta alteragao da
formacao inicial de professores, em 25 de julho de 2007, a Diregdo-Regional de Educacao de
Lisboa e Vale do Tejo clarificou algumas regras sobre o novo modelo de formacgao inicial.

Contudo, teve duragao breve este periodo. Em 2006, foi aprovada a adaptagao do ensino su-
perior portugués ao Processo de Bolonha, com profunda alteragdo da formacao inicial de
professores de Geografia.

O Mestrado em Ensino de Historia e Geografia

A reforma do ensino superior consagrou claramente trés ciclos de estudos superiores, con-
cedendo os graus de licenciado (que pode ter a duragdo de 3 anos), mestre e doutor’. Meses
depois, 0 governo apresentou um anteprojeto de decreto-lei do regime juridico da formacgao
inicial de professores, que propés como obrigatorio, para a habilitagao profissional docente, o
mestrado em ensino, em nome da qualidade da formacao inicial. A grande novidade, no que
se refere a Geografia, foi a proposta de unificagdo da sua formagao com a dos docentes de
Histdria, no Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia para o 3.° ciclo do ensino basico (12
a 15 anos) e ensino secunddrio (15 a 18 anos). Esta unificagdo mereceu o repudio numa carta
da Associagao Portuguesa de Gedgrafos, de 10 de novembro de 2006, subscrita também por
todos os departamentos universitarios portugueses de Geografia e pela Associagao de Pro-
fessores de Geografia.

Contudo, o novo regime juridico, aprovado pouco depois’'® consagrou efetivamente a unifica-
¢ao da formagao das duas disciplinas. Num contexto neoliberal, marcado por preocupagoes
economicistas, supde-se que esta integracao desvalorizava as Ciéncias Sociais no sistema
educativo, através de uma integragdo da formagao dos professores de ambas as disciplinas
de Historia e de Geografia, prévia a uma posterior integragdo das préprias disciplinas, em
si mesmas. Perante a nova legislacao, o curriculo dos novos mestrados passou a integrar
unidades curriculares tanto de didatica da Histéria como da Geografia e os futuros docentes
passaram a realizar iniciagdo a pratica profissional nas duas disciplinas. Para ingressar no
Mestrado em Ensino de Historia e de Geografia, os estudantes tinham de possuir, pelo menos,
50 créditos de cada area disciplinar — ou seja, menos de um ano de formacgao universitaria.

Em qualquer caso, assistiu-se a uma relativa aceitagdo do novo modelo da formacgao de pro-
fessores. Contudo, foi no meio universitario que, uma vez mais, foi protagonizada a reagao
a esta unificagdo (Claudino, 2012). Em 23 de maio de 2011, foi langada a Peticdo Publica

16. Portaria 10097/2005 de 21 de outubro
17. Decreto-Lei n°® 74/2005, de 24 de margo
18. Decreto-Lei n°® 43/2007, de 22 de fevereiro
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Nacional “Por uma formagéo auténoma dos professores de Geografia e de Histéria. Por uma
formacao inicial de qualidade”. Esta Petigcdo teve como primeiro subscritor o autor destas
linhas, seguido de professores de Geografia e Histdéria do ensino basico e secundario e de
trés associagbes socio-profissionais do setor (Associagdo de Professores de Geografia, As-
sociagao de Professores de Historia, Associagao Portuguesa de Gedgrafos, juntando-se, de-
pois a Associagdo Insular de Geografia). No essencial, a Petigdo sublinhava a diminui¢édo da
qualidade da formagao inicial dos professores de ambas as disciplinas, ja que com menos de
um ano de formagao na segunda disciplina poderiam lecionar ambas as disciplinas, também
no ensino secundario — de resto, poder-se-ia, ainda, ser licenciado numa outra area e possuir
120 créditos em Histdria e Geografia, ndo menos de 50 créditos numa delas. A Petigdo contou
com 4886 peticionarios, pelo que foi levada a Comissao Parlamentar de Educacao, Ciéncia e
Cultura e ao plenario da Assembleia da Republica, ja no comego de 2012. Em simultaneo, foi
exercido uma atividade lobbying no Ministério da Educagéao, no que se destacou a Associagao
de Professores de Historia.

Em 2014, na revisdao do regime juridico da formagéo inicial de professores, e ao encontro
das indicagdes dos responsaveis de que a revisao deste mestrado seria realizada no quadro
mais alargado da revisdo daquele regime juridico, foram criados, em separado, o Mestrado em
Ensino de Geografia e o Mestrado em Ensino de Histdria™. Tratou-se de uma movimentagao
inédita e bem sucedida de docentes, também a nivel internacional. Para o sucesso da mesma
tera também contribuido a tradigdo da autonomia, em Portugal, das disciplinas de Geografia
e de Historia.

A universitarizacao da formacao inicial de professores

O Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia funcionou, para além das universidades que
iniciaram a formagao inicial em 1987 (Porto, Coimbra, Lisboa e Nova de Lisboa), na Universi-
dade do Minho, na Universidade dos Agores e na Universidade Luséfona de Humanidades e
Tecnologia (de propriedade cooperativa). Apesar da aprovagdo deste mestrado ter ocorrido
em fevereiro de 2007 e de os futuros mestrandos precisarem de uma formagao minima em
Historia ou em Geografia para ingressarem no mesmo curso, este foi iniciado logo no ano
letivo de 2007/8 na maioria destas universidades — ou seja, os estudantes iniciaram o Mes-
trado em Ensino de Histéria e de Geografia sem possuirem, de facto, o minimo de créditos
de formacao na sua area minor, fosse ela de Histéria ou de Geografia. Alvo de uma avaliagao
intermédia por parte da Agéncia de Avaliagao e Acreditagdo do Ensino Superior/A3ES, a Uni-
versidade Luséfona foi, entretanto, forcada a interromper o seu curso de mestrado. Em 2014,
a Universidade dos Acores e a Universidade do Minho ndo se candidataram ao Mestrado em
Ensino de Geografia (candidataram-se ao Mestrado em Ensino de Histéria), ao que também
nao tera sido alheia a atuacao da referida Agéncia. Em 2015, a A3ES aprovou a criagao do
Mestrado em Ensino de Geografia nas referidas quatro universidades que tinham iniciado a
formacao de docentes em 1987, mas apenas nhuma universidade essa aprovagao foi feita sem
condigdes/limitagdes, pelo periodo de 6 anos. O resultado da atuagao da A3ES revela bem as
fragilidades universitarias da formagcao inicial dos professores de Geografia. Na avaliagao de

19. Decreto-Lei no 79/2014, de 14 de maio
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2021, um dos quatro cursos foi descontinuado, mas os trés restantes foram aprovados por 6
anos, o que significara, globalmente, uma consolidagao dessa formagao. Em 2016 foi iniciada,
na Universidade do Porto, a Revista de Educacdo Geografica UP-geTup e em 2019, iniciaram-se,
na Universidade de Coimbra, os Encontros Nacionais dos Mestrados em Ensino de Geografia
MEG@PT, a traduzirem também esta consolidagao.

No Decreto-Lei 79/2024, de 14 de maio (ja indicado), consagraram-se, transversalmente, as
componentes de Area de docéncia (Geografia), Area educacional geral, Didaticas especificas,
Iniciagdo a pratica profissional, todas com créditos proprios, a maioria dos mesmos nesta
dltima componente, e, ainda, a componente de Area cultural, social e ética, esta sem créditos
préprios?°. Na Universidade de Coimbra, o Mestrado em Ensino de Geografia resulta de uma
parceria da Faculdade de Letras com a Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacgao e, na
Universidade de Lisboa, do Instituto de Geografia e Ordenamento do Territério com o Instituto
de Educacao. Ja a Universidade do Porto e a Universidade Nova de Lisboa, a Faculdade de Le-
tras e a Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas assumem a formacao na Area educacional
geral.

Na estrutura dos cursos, o primeiro ano é dedicado, fundamentalmente, a uma formagao mais
tedrica e o segundo ano a Iniciagao a Pratica Profissional, desenvolvida em escolas basicas e
secundarias, em dialogo com as universidades. Contudo, na Universidade de Lisboa, logo no
1° ano os alunos iniciam, no 2° semestre, a referida Iniciagdo a Pratica Profissional. A forma-
cao em tecnologias adquire um relevo desigual nestas quatro universidades.

Pode-se falar de uma academicizagdo ou universitarizagdo (Alexandre, 2013) da formagao ini-
cial de professores, também de Geografia. Os estudantes de mestrado tém, sem divida, uma
formacgao mais profunda em didatica e em ciéncias da educacgao, o que também é estimulado
pela realizacdo de um relatorio de pratica de ensino supervisionada, com discussao publica
e equivalente a uma dissertagao, na conclusdao do mestrado. Estas areas tendem crescen-
temente a diferenciarem-se, mantendo entre si um didlogo que nem sempre é facil. Como
talvez fosse expectavel, sem experiéncia profissional prévia, os estudantes de mestrado de
Geografia agarram-se frequentemente ao manual escolar e as atividades propostas pelas edi-
toras escolares na construgdo da sua aula, mesmo se em evidente negagao dos principios
que enunciaram nos seus discursos teoricos sobre a criatividade e a inovagao docentes e a
adequacao das suas estratégias as carateristicas concretas dos seus alunos.

Os relatorios de pratica de ensino supervisionada, com que se concluem o Mestrado em Ensi-
no de Geografia, assumem modalidades diversas de acordo com as universidades, oscilando
entre a implementacdo de uma experiéncia letiva muito circunscrita (um jogo, uma visita de
estudo) ou a planificagdo, implementagdo de uma sequéncia didatica de vérias aulas. Contu-
do, revelam, em geral, uma mesma debilidade: descrevem, sobretudo, o que o jovem professor
implementa na sala de aula, pouco se detendo na avaliagao dos resultados, numa perspetiva
de investigagdo. Um outro sinal da debilidade da investigagao didatica reside no facto de nun-
ca ter sido aprovado, pela Fundagéo para a Ciéncia e Tecnologia, um projeto de investigagcao
sobre ensino de Geografia.

20. Artigo 7° e Artigo 15° do Decreto-Lei no 79/2014
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Talvez pelas maiores obrigagdes académicas e auséncia de experiéncia profissional, o Mes-
trado em Ensino de Geografia também se carateriza pelo declinio daquilo que frequentemente
marcou a formacao inicial de professores da disciplina, desde logo nos anos 80 do século
passado: a dinamizagao das atividades escolares e da relagdo da prépria escola com a co-
munidade.

Caréncia de docentes e preocupacoes sobre a sua formacao
inicial

Em Portugal, a colocacao dos docentes é efetuada a nivel nacional, de acordo com as suas
habilitagdes profissionais, vinculo laboral e tempo de servigo, num sistema algo complexo.
Frequentemente, os docentes sdo colocados fora dos seus locais habituais de residéncia, o
que cria uma situagao dificil para os mesmos. Em cada ano letivo, esta situagdo tem grande
visibilidade em reportagens da comunicagao social, dando a sensagao de existir um gran-
de excesso de docentes, para além de se reforgcar os inconvenientes da profissdao docente.
Nestes, contam-se também um baixo nivel remuneratério, as dificuldades de progressao na
carreira docente e a prépria desvalorizagao social da profissdo docente, numa escola marca-
da pelos problemas de indisciplina associados a sua democratizagdo social e a pressao das
autoridades educativas para a aprovacgao dos alunos, de forma a se obterem elevadas taxas
de sucesso escolar.

Também em resultado desta desvalorizagao da profissao docente e da imagem publica de
excesso de profissionais de ensino, assistiu-se a uma acentuada fuga dos cursos de mestrado
em ensino de Geografia. Em consequéncia, ha um acentuado envelhecimento da classe docente
de Geografia e da generalidade dos restantes grupos disciplinares. Em 2022, o governo portu-
gués anunciou a criagao de um grupo de trabalho que pretende reformar a formacgao inicial de
professores, de que se desconhecem, no momento em que é escrito este texto, as propostas.
Contudo, receia-se que, perante a caréncia de docentes, o governo tenda a facilitar a formacao
inicial, permitindo a profissionalizagdo de docentes sem uma formagao inicial de qualidade.

O desafio da qualidade na formacao inicial

Longe vao os tempos em que o professor de Geografia era quase um curioso da discipli-
na, que demonstrava em exames possuir alguns conhecimentos geograficos, como sucedia
num século XIX de uma Geografia sem gedgrafos. Contudo, o século XIX, também por isso,
foi um periodo de grande abertura do discurso escolar da Geografia a realidade geografica
portuguesa, aos seus anseios, sem os filtros académicos que se comegam a sentir com a
formacdao universitaria de professores no século XX (Claudino, 2009). Ndo por acaso, o século
XIX assistiu a uma forte consolidagao disciplinar do ensino de geografia, tendo esta disciplina
tornado-se auténoma da de Histéria em 1888, ao arrepio da tradigdo francesa de unido entre
estas disciplinas.

A formacao inicial deixou de ser a preparacao de docentes que ja se encontravam a lecionar,
com os vicios dai decorrentes, para ter a dignidade de um curso de mestrado a frequentar
pelos alunos que pretendem iniciar a atividade docente. Subsiste, talvez sempre subsistira,
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como ponto critico da formacgéo inicial e continua, o facto de que a transposi¢do da teoria para
a pratica ndo é simples nem linear, na separagao dos espacgos e tempos de formacgéao (Estrela
& Estrela, 2001, p. 15), na universidade e nas escolas.

Institucionalizada na universidade pela necessidade de formacgao de professores, a Geografia
académica teve um limitado didlogo com o ensino basico e secundario - como o demons-
tram, de resto, o facto de a consolidagao da Geografia na universidade portuguesa, na primeira
metade do século XX, ter coincidido com um forte periodo de crise da sua presenca no ensino
secundario (Claudino, 2015). Quase trinta anos depois do regresso da formagao de professo-
res as universidades no final do século XX, as dificuldades na afirmagédo dos mestrados em
ensino de Geografia sdao evidentes. Contudo, foi a universidade quem protagonizou a reagao a
integracao da formacao de professores no comego do século XXI e, previsivelmente, terd um
protagonismo institucional crescente.

A universitarizagao da formagao inicial teria, quase inevitavelmente, como consequéncia o
facto de o estudante se comportar, frequentemente, mais como um aluno em formacgao do
gue um protagonista na sala de aula e na escola - o que foi agravado pelo facto de ficar desti-
tuido, em 2005, do estatudo de docente.

Aguarda-se a reformulagdo dos mestrados em ensino, também de Geografia. Com a mesma,
ha a expetativa de que os professores em formagao venham a tutelar turmas, sob a supervisao
de um professor orientador. Mas receia-se, como se referiu, uma formag¢ao menos rigorosa, na
pressa em promover o acesso a docéncia de mais professores. Mais em geral, a investigagao
em didatica da Geografia continua a emergir como um desafio fundamental.
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