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Resumo

Este artigo pode enquadrar-se no ambito da reflexdo mais alargada alusiva a formagao inicial
de professores. O mote do mesmo relaciona-se com a identificagao das areas cientificas que
se privilegiam nos juris das (obrigatérias por lei) defesas publicas do relatério de estdgio, no
ultimo ano do Mestrado em Ensino do 1.° ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia
e Geografia de Portugal no 2.° ciclo do Ensino Basico, considerando o doutoramento e os
dominios de investigacao dos arguentes. Por via da informagéo disponibilizada nas paginas
de internet das instituicoes portuguesas de Ensino Superior que incluem tal mestrado na sua
oferta formativa, foi possivel reunir uma amostra de quarenta sujeitos, remontando, o mais
tardar, as provas acontecidas no ano de 2020, e até a atualidade (2023).0s dados recolhidos
permitem-nos, desde logo, constatar que ha uma preponderancia dos dominios da area da
docéncia no que diz respeito aos doutoramentos dos jurados principais convidados para as
mencionadas provas publicas, bem como uma nula representatividade da area cultural, social
e ética, aludindo a terminologia prevista na legislagdo em vigor. Além disso, torna-se evidente
uma certa tendéncia para a disciplinarizagdo do mestrado, pela consideragdo de arguentes
com uma investigagdo vinculada as dreas do Portugués ou da Histéria (as vezes, ao seu ensi-
no), mas nenhum especialista no que concerne ao 1.° ciclo do Ensino Basico.No fim, assume-
-se que este pode ser apenas o inicio, uma analise exploratéria, para novas pesquisas ligadas
ao tema ou suas derivagdes.

Palavras-chave: formacéo inicial de professores; professor-investigador; Ciéncias Sociais; 1.° e 2.° Ciclos do Ensi-
no Basico; relatérios de estagio.

Abstract

This article is part of a wider reflection on initial teacher education. The motto of this article
is related to the identification of the scientific areas that are privileged in the juries of the (re-
quired by law) public defences of the internship report, in the last year of the Master's Degree
in Teaching in the 1st cycle of Basic Education and of Portuguese and History and Geography
of Portugal in the 2nd cycle of Basic Education, considering the doctorate and the research
domains of the arguers. Through the information made available on the websites of the Portu-
guese Higher Education institutions that include this master's degree in their education offer,
it was possible to gather a sample of forty subjects, going back to the exams that took place
in 2020 at the latest, and up to the present time (2023). The data collected allow us to see that
there is a preponderance of the teaching area in terms of the doctorates of the principal jurors
invited to the aforementioned public examinations, as well as no representation of the cultural,
social and ethical area, alluding to the terminology provided for in the legislation in force. Fur-
thermore, a certain tendency towards the disciplinarisation of the master's degree becomes
evident, by the consideration of arguers with research linked to the areas of Portuguese or
History (sometimes to their teaching), but no specialist in what concerns the 1st cycle of Basic
Education. In the end, it is assumed that this may be just the beginning, an exploratory analysis,
for further research linked to the theme or its derivations.

Keywords: initial teacher education; teacher-researcher; Social Sciences; 1st and 2nd Cycles of Basic Education;
internship reports.

Resumen

Este articulo forma parte de una reflexion mas amplia sobre la formacion inicial del profesora-
do. El lema de la misma esta relacionado con la identificacion de las areas cientificas que se
privilegian en los jurados de las (obligatorio por ley) defensas publicas de la memoria de prac-
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ticas, en el ultimo afio del Master en Ensefianza en el 1° ciclo de Educacién Basica y de Por-
tugués e Historia y Geografia de Portugal en el 2° ciclo de Educacion Basica, considerando el
doctorado y los dominios de investigacion de los argumentadores. A través de la informacién
proporcionada en las paginas web de las instituciones de ensefianza superior portuguesas
que incluyen dicho master en su oferta educativa, fue posible reunir una muestra de cuarenta
asignaturas, remontandose, como muy tarde, a los examenes que tuvieron lugar en el afio
2020, y hasta la actualidad (2023). Los datos recogidos permiten constatar que existe una
preponderancia del area docente en cuanto a los doctorados de los principales jurados convo-
cados a las citadas oposiciones, asi como una nula representacion de las areas cultural, social
y ética, en referencia a la terminologia prevista en la legislacion vigente. Ademas, se evidencia
una cierta tendencia a la disciplinarizacion de la maestria, a través de la consideracién de ar-
gumentadores con investigaciones vinculadas a las dreas de Portugués o Historia (a veces a
su ensefianza), pero ningun especialista en lo que se refiere al 1° ciclo de la Ensefianza Basica.
Al final, se asume que esto puede ser sélo el comienzo, un andlisis exploratorio, para futuras
investigaciones vinculadas al tema o sus derivaciones.

Palabras clave: formacién inicial del profesorado; profesor-investigador; Ciencias Sociales; 1° e 2° Ciclos de Edu-
cacion Basica; informes de practicas.

Introducao

Neste artigo, cruzam-se dois topicos de analise que nos permitem pensar a educagao de for-
ma ampla e integrada.

Nos ultimos tempos, de modo transversal, questiona-se a importancia das Ciéncias Sociais,
também no panorama educativo, habitualmente subvalorizadas face aquelas outras ciéncias
gue mais contribuem para a légica de mercado que se vivencia em diferentes dimensdes da
vida humana (Nussbaum, 2012). Depois, sdo recorrentes as reflexdes sobre o que é ser pro-
fessor, as potencialidades e fragilidades desta ou daquela formagao inicial, a relevancia e a
legitimidade social conferidas a profissdo. Para Zeichner (2020), esta ponderagao é especial-
mente importante dado que, na contemporaneidade, a docéncia, a sua profissionalidade e a
sua profissionalizagao sao alvos de inumeras criticas e condicionalismos, nomeadamente a
desregulacédo e a mercantilizagao que dificultam a vocagdo democratica e democratizadora
(historicamente) associada a atuagéo dos professores.

Como esclarece Cochran-Smith (2023), tem sido assumido, em particular para os niveis de
educacdo iniciais (da educacao de infancia aos 12 anos), que a melhoria do ensino deriva da
atuacao pratica dos seus profissionais. Esta op¢ao parte do pressuposto que a educagao dos
professores devera incidir em planos de curso e opgdes didaticas focadas na intervengao pra-
tica — talvez técnica — da docéncia, parecendo assumir, em simultaneo, que existe um exces-
so de preocupag0es orientadas para as teorias educativas, para os seus valores e para a sua
relagdo mais ampla com a sociedade e a politica. Num outro sentido, estas posturas privile-
giam um foco centrado na gestédo das salas de aulas, na instrucao eficiente, na aprendizagem
de corpus de agoes formativas concretas, que podem ser apropriadas pelos professores em
formacao. H4, entdo, um enfoque praticista que é tido como uma possivel resposta para os
desafios educativos mais atuais.
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Essa viséo €, de algum modo, evidenciada nas decisdes curriculares nacionais portuguesas,
afetas aos diferentes cursos de formacéao inicial de professores (Duarte, Moreira e Alves,
2022) enquadrados juridicamente pelo Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio. Contudo, esta
legislagdo é um pouco ambigua, ja que revela preocupagdes associadas a investigagao rea-
lizada pelos docentes, na linha de professor-investigador. Importa ter em atengédo que esta
corrente de pensamento, pese embora valorize o plano pratico, ndo circunscreve a atuagao
profissional a uma agéao técnica ou praticista. Com efeito, a concegao de professor-investiga-
dor faz sobressair os aspetos praxiolégicos, contextuais e sistémicos da intervengao profis-
sional dos docentes, ndo entendendo estes Ultimos como meros consumidores de ciéncia ou
de diregdes heterénomas (Alarcao, 2020a; Alarcédo e Canha, 2013).

Partindo desta tensdo, decidimos tomar em atengéo a formagao inicial de professores (de 1.°
Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histoéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensi-
no Bdsico), em Portugal, ja na fase Gltima de defesa publica do relatério de estdgio — condigdo
necessaria para a finalizagdo do mestrado —, e quisemos perceber quem sao os docentes que
aceitam arguir estes trabalhos finais de acesso a profissdo. De ressalvar que o documento
legal acima mencionado (DL n.° 79/2014) institui, pelo seu 20.° artigo, que:

O grau de mestre é conferido aos que obtenham o ndmero de créditos fixado para o ciclo de
estudos de mestrado, através:

a) Da aprovagdo em todas as unidades curriculares que integram o plano de estudos do ciclo de
estudos de mestrado; e

b) Da aprovacdo no ato publico de defesa do relatério da unidade curricular relativa a pratica de
ensino supervisionada. (sublinhado dos autores)

Nao temos qualquer intuito inquisitivo ou de reprovagao, apenas procuramos esclarecer a for-
macao especializada que ganha destaque pelas principais figuras dos juris, bem como o lugar
que as Ciéncias Sociais ai vao ocupando.

Porventura, é também nestas ocasides, publicas, de consagragao de uma intervengao edu-
cativa concretizada e supervisionada, inerente a iniciagdo a pratica profissional (neste caso,
docente, e que se traduz num “estdgio de natureza profissional objeto de relatério final” (DL
n.° 79/2014), que certa significancia se confere as dreas do saber. As vezes de modo explicito,
outras vezes implicitamente e, por exemplo, pela convocagéo de sujeitos com determinada
formacao ou area de investigagao preferencial. No que concerne a formacao inicial experien-
ciada, por sua vez, poder-se-a induzir determinado caminho mais destacado, ndo esquecendo
que o mestrado considerado para a andlise confere habilitagdo para o 1.° Ciclo do Ensino
Basico e, no 2.° Ciclo, para as componentes curriculares de Portugués e Historia e Geografia
de Portugal.

O propodsito maior subjacente a este trabalho exploratorio serg, entao, identificar as areas cien-
tificas privilegiadas nos juris de defesa publica dos relatdrios de estagio no Mestrado em ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do
Ensino Basico.
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Breves notas conceptuais

Antes mesmo de expormos a metodologia adotada para a recolha de dados, importa clarificar
as dimensdes conceptuais que nortearam a pesquisa, assim como a discussao dos resulta-
dos mais adiante apresentada.

Sobre a formacao (inicial) de professores

Como recorda Zeichner (2020), a profissionalidade associada a docéncia nem sempre é efe-
tivamente reconhecida. De facto, a histéria recente parece evidenciar que, de algum modo, os
professores tendem a ser remetidos para um estatuto de semi-profissionais, considerando-se
que os educadores nao tém:

os elementos que garantem confiancga publica, tais como o compromisso com as necessidades do
cliente, uma base de conhecimentos especializados, normas partilhadas de pratica, o monopdlio
do servico, um elevado grau de autonomia, longos periodos de formagdo e uma ética de servigco

(p. 40).

Contudo, remontando as perspetivas de Shulman (1986) e de Darling-Hammond, (2017), por
exemplo, corrobora-se a ideia de que a profissao docente integra conhecimentos, de diversos
ambitos e areas, que sao especificos dos professores, e nao de quaisquer outros profissio-
nais. Esses mesmos conhecimentos ndo nascem com os individuos, antes evidenciam-se
como saberes que necessitam de ser aprendidos e desenvolvidos, no sentido da assungao
de uma pratica que se coaduna com os principios subjacentes a acao daqueles agentes so-
ciais (Duarte, 2021). Na verdade, o processo formativo de um professor pode ser, ou tem de
ser, continuo e, ao longo da carreira docente, constantemente se potencia o desenvolvimento
profissional de cada um (Flores, 2021). Nesta linha de pensamento, podemos, por exemplo,
salientar as aprendizagens profissionais emergentes da relagdo com as comunidades edu-
cativas, nomeadamente as comunidades que, desde tempos remotos, tendem a ser menos
valorizadas ou reconhecidas (Zeichner, 2023).

Embora se reconhega que a reflexdo e deliberagao curricular, no ambito da formagao inicial
de docentes, é um dominio de tensdes e, até, de correntes conflituosas (Kemmis e Edward-
s-Groves, 2018), defendemos que deverd envolver aspetos relacionados com a pedagogia, o
curriculo, a didatica e, também, outros dominios que proporcionem a compreensao de si mes-
mo como profissional, da organizagao escolar e do contexto social, econémico, cultural e po-
litico envolvente (Shulman, 1986). De facto, necessitamos de valorizar uma profissionalidade
docente que se faz e se implica na reflexdo politica e democrética mais ampla (Giroux, 2022;
Zeichner, 2020), além de ser capaz de reconhecer e exaltar os contextos e particularidades
culturais e histéricas de cada comunidade (Zeichner, 2023).

Assim, importa sublinhar que a intervengao pedagdgica € complexa e apta a envolver mul-
tiplos elementos, sobretudo se o objetivo maior é a aprendizagem dos alunos na sociedade
contemporanea na qual estao inseridos e podem agir diariamente. Ou seja, trata-se de uma
acdo cultural, social, politicamente indeterminada (Giroux, 2022) e que extrapola a dimen-
sdo educativa-curricular entendida de forma restritiva ou circunscrita (Afonso, 2014). Como
tal, esta complexidade subjacente ao ato educativo, sustentada pelas multiplas dimensoes e
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praticas profissionais requeridas ao professor, torna imperativa a formacgéao (inicial) dos do-
centes, numa loégica de desenvolvimento de competéncias profissionais a aprimorar com o
passar do tempo (Darling-Hammond, 2017; Duarte, 2021).

Sempre que se pensa, pesquisa ou discute sobre a formacao (inicial) de professores, pondera-
-se sobre a propria profissao, de um modo mais geral; sobre a identidade e perfil profissional
de cada professor; sobre a pratica pedagdgica e, até, sobre as finalidades da docéncia e o seu
impacto nos sistemas educativos e na sociedade em geral (Flores, 2021). Talvez faga sentido,
também, encarar esta reflexdo sobre, por exemplo, as estruturas e organizagdes especificas
para a formacgao de professores, as experiéncias de supervisdo pedagdgica vivenciadas, as
circunstancias de defesa publica dos projetos formativos protagonizados, entre outros as-
petos, como um contributo para a sistematizagao dos saberes daqueles profissionais e para
a sua legitimacao social e académica (Afonso, 2014). Até porque, paulatinamente, foram os
diferentes Estados que assumiram o impacto da formagao docente e do seu desenvolvimento
profissional nos sistemas educativos, de forma mais generalizada (Darling-Hammond, 2017;
Kemmis e Edwards-Groves, 2018).

Precisamos, contudo, de estar conscientes que este envolvimento nem sempre se traduziu
numa valorizacao da profissao. Ha ja diferentes indicios internacionais que parecem privile-
giar processos de formacao inicial rdpidos, que desconsideram os alicerces cientificos, cul-
turais e politicos, preferindo cursos imediatistas, focados em légicas performativas (Giroux,
2022). Estas opgdes inscrevem-se em concegoes pelas quais a docéncia é “definida principal-
mente em termos da eficacia dos professores na produgédo de uma forga de trabalho para a

nova economia” (Cochran-Smith, 2023, p. 128).

Num sentido contrario, sera importante perfilhar opgdes politicas e praticas educativas que
integram a légica da formacao inicial como um processo que potencia o questionamento e
a reflexao critica sobre uma area do saber em particular, sobre a educagdo em geral, sobre o
Mundo e as suas vicissitudes; que incluem a dimensao pessoal e biografica de cada um; que
ndo negligenciam os ambientes escolares e as suas especificidades (Alarcdo 2020a; 2020b);
e sobretudo que proporcionam uma aprendizagem vasta, com significado reconhecido e fa-
vorecedora de uma atuacgao profissional fundamentada, prescrutadora e ética. Mais ainda,
porquanto as decisdes dos professores tém (potencialmente) implicagdes profundas nas
macroestruturas sociais, pelo que é fundamental que sejam tomadas também como agoes
politicas resultantes de certa deliberagéo (Giroux, 2022).

Naturalmente, sdo inimeras as estratégias, as finalidades ou as praticas que se podem asso-
ciar ao campo da formagao (inicial) de professores (Flores, 2021), mas é também inequivoco
que tais escolhas marcarao a construgao de uma identidade profissional mais os menos inte-
gradora das dimensdes intelectual, reflexiva, colaborativa da profissdo de professor (Alarcdo
e Canha, 2013; Bolivar, 2019). E para que se alcancem determinados objetivos, essa formagao
de professores ndo poderd fechar-se em si mesma (N6voa, 2013), acrescentamos nds, seja
pelo alheamento dos profissionais face ao processo, seja pelo fechamento hermético em de-
terminadas dreas do saber. Com efeito, e como afirma Alarcao (2020b, p. 25):
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0 que deve entao aprender-se na faculdade/instituicdo do ensino superior? Obviamente os saberes
sobre o qué (disciplinas a ensinar), mas igualmente os saberes culturais que os envolvem e lhes
déo sentido e os saberes psicologicos, sociolégicos e educacionais que permitem sustentar a
acdo educativa.

Cada vez mais fara sentido olhar para o Mundo a partir de uma lente multiperspetivada, que
cruza pessoas e conhecimentos, que nao se limita a certas opinides aparentemente inques-
tionaveis, que permite a alteridade e o ver para la de quaisquer fronteiras. Como tal, mais do
que técnicos especializados na burocracia escolar e que (s6) cumprem as prescrigdes de um
curriculo definido por outros, os (futuros) professores podem mostrar-se como intelectuais
publicos que aglutinam, na sua atuacao, pesquisa e criticidade (Giroux, 2022), aquando, neste
caso, da formacao de cidaddaos também eles questionadores da sociedade onde se integram
(Moreira, Duarte e Alves, 2018).

Sobre o sistema educativo portugués - apontamentos essenciais

O sistema educativo portugués apresenta algumas particularidades distintivas que precisam
de ser explicitadas para uma compreensao mais suportada da sua relagdo com a formacgao
inicial de professores. Atendendo a finalidade maior atribuida a esta pesquisa, clarificamos a
seguir dois pontos fundamentais: i) a organizagao do sistema educativo; i) o enquadramento
subjacente a formagao inicial de professores no pais.

No que diz respeito aquele primeiro topico mencionado, e de acordo com a Lei de Bases do
Sistema Educativo (Lei n.° 46/86), ha duas ideias que importa destacar. Em primeiro, que a
educagdo escolar portuguesa “compreende os ensinos bdsico, secunddrio e superior” (n.°
3, do artigo 4.°). O ensino basico, foco do estudo, “é universal, obrigatdrio e gratuito e tem a
duracdo de nove anos” (n.° 1, do artigo 6.°), encontrando-se organizado em trés ciclos sequen-
ciais: 0 1.° Ciclo do Ensino Bésico (6 aos 9 anos de idade); o 2.° Ciclo do Ensino Basico (10
e 11 anos de idade) e o 3.° Ciclo do Ensino Basico (12 aos 15 anos de idade). Pelo contetdo
deste trabalho, doravante, focamo-nos primordialmente nos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico.
Como segundo aspeto, salienta-se a organizagao curricular de cada um desses niveis de ensi-
no. Relativamente ao 1.° Ciclo, “o ensino é globalizante, da responsabilidade de um professor
Unico, que pode ser coadjuvado em areas especializadas” (alinea a, do n.°1, do artigo 8.°); ja
no ciclo subsequente, “0 ensino organiza-se por areas interdisciplinares de formacgao basica
e desenvolve-se predominantemente em regime de professor por area” (alinea a, do n.° 1, do
artigo 8.°). Tal permite-nos compreender que, para o 1.° Ciclo do Ensino Basico, privilegia-se
a ideia de um professor titular responsdvel pela (quase) totalidade das componentes do cur-
riculo, enquanto para o 2.° Ciclo do Ensino Basico se opta por um perfil docente vinculado a
uma area disciplinar em concreto. Esta destringa torna-se relevante, aqui, para que melhor se
compreendam as especificidades subjacentes a formagao académica de tais profissionais.

Atualmente, o documento juridico que enquadra e regula a formagao inicial de professores
€, como ja antes referido, o Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio. Este normativo oficial
estabelece as orientagdes formais inerentes a organizagao dos cursos profissionalizantes e,
ainda, particulariza a relagao entre estes cursos de Ensino Superior e a habilitagao para a do-
céncia nos Ensinos Basico e Secundario. Para o presente estudo, sera conveniente especificar
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as linhas legislativas preconizadas para o percurso dos (futuros) docentes dos dois primeiros
ciclos do Ensino Basico, nomeadamente elencando as componentes de formagao incluidas
no normativo.

Com efeito, o supracitado Decreto-Lei aponta a obrigacdao de uma formacgao distribuida por
dois ciclos formativos. Desde logo, os docentes em formagao necessitam de ingressar na
Licenciatura em Educagéao Basica, curso que nao confere habilitagao profissional para o exer-
cicio da profissdao, mas que é uma condicdo necessaria para 0 acesso aos subsequentes
mestrados profissionalizantes. Aquela licenciatura é, entdo, o requisito minimo para cinco
mestrados, dos quais destacamos o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de
Portugués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, que confere habi-
litagdes para os grupos de recrutamento 110 (1.° Ciclo do Ensino Bésico) e 200 (Portugués
e Estudos Sociais/Histéria).

Fazendo mencgao as componentes de formagao incluidas na profissionalizagdo dos professo-
res para aqueles grupos de recrutamento, o mesmo documento normativo apresenta cinco,
que a seguir se explicam:

* i) drea da docéncia, que incide nos “conhecimentos necessarios a docéncia nas areas de
conteldo e nas disciplinas abrangidas pelo grupo de recrutamento” (n.° 1, do artigo 8.°);

+ ii) drea educacional geral, que se relaciona com “os conhecimentos, as capacidades e as
atitudes comuns a todos os docentes relevantes para o seu desempenho na sala de ati-
vidades ou na sala de aula, nas instituigdes destinadas a educagéo (...), € na relagdo com
a familia e a comunidade” (n.° 1, do artigo 9.°), contemplando dominios cientificos como
Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem, Desenho e desenvolvimento curricu-
lar; Organizacgao escolar, entre outros;

« iii) didaticas especificas, que integra “os conhecimentos, as capacidades e as atitudes re-
lativos as areas de conteudo e ao ensino das disciplinas do respetivo grupo de docéncia”
(artigo 10.°);

- iv) area cultural, social e ética, associada a diferentes dominios, como as dimensdes éti-
cas e politicas da docéncia, a diversidade cultural, religiosa e étnica, a ampliagdo dos
conhecimentos culturais que ultrapassam os especificos da area de docéncia e, também,
a consciencializagcao dos processos de investigacao;

+ v) iniciagdo a pratica profissional, componente que prevé a aproximacgao dos estudantes
aos contextos de pratica e se centra no seu desenvolvimento profissional, integrando “a
observacgao e colaboracao em situagdes de educagao e ensino e a pratica supervisionada
na sala de atividades ou na sala de aula” (alinea a, do n.° 1, do artigo 11.°)

De ressalvar que estas diferentes componentes de formacgao evidenciam as preocupagdes do
legislador relativamente aos saberes profissionais especificos da profissao docente. No que
concerne a sua importancia relativa, quando se toma em consideracdao o numero de créditos
estabelecidos para a Licenciatura em Educagéao Basica e para o Mestrado em Ensino do 1.° Ci-

1. Grupo de recrutamento corresponde a designagéo que coincide com a habilitagdo especifica para lecionar num
nivel de ensino, componente curricular ou area disciplinar.
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clo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino
Bésico, nota-se uma prevaléncia das dreas da docéncia (152 créditos) e da iniciagdo a prética
profissional (63 créditos), bem como uma menor importancia atribuida a area educacional
geral (21 créditos).

Sobre o lugar das Ciéncias Sociais

Uma vez que esta investigagao se centra, em particular, na formacgao de futuros professores
de Ciéncias Sociais (seja no 1.° Ciclo ou, com maior especificidade, no 2.° Ciclo do Ensino
Basico), serd conveniente, pois claro, refletir, ainda que sucintamente, sobre o impacto que tal
area do saber precisa de ter, no nosso entender, no processo de ensino e de aprendizagem dos
mais jovens estudantes portugueses. Sao, apenas, breves apontamentos que ndo deixam de
convocar para o debate os topicos que vao enformando uma certa légica pedagdgico-didatica
que parece fazer cada vez mais sentido no panorama da educagao em Ciéncias Sociais.

Vivemos um momento conturbado, a nivel global, o que ndo é informagao nova. Sabemos da
guerra, das desigualdades sociais, das forgas extremistas em crescendo, de informagdes fal-
sas tomadas como verdades absolutas. Aparentemente, sabemos da necessidade de recupe-
rar pensamentos, valores e agdes fundamentais no seio de um Mundo mais justo, equilibrado,
sustentavel. Talvez precisemos, ainda, de ponderar o que queremos entender como cidada-
nia democratica e qual o seu alcance real (Nussbaum, 2012). Neste panorama, as Ciéncias
Sociais parecem afirmar-se como uma area que pode, de facto, estar presente em diversas
etapas, circunstancias, dimensdes da vivéncia dos sujeitos, se entendida como capaz de pro-
porcionar uma leitura esclarecida da realidade concreta na qual o ser humano se movimenta,
assim como de fomentar a construgdo de uma identidade individual e coletiva aberta ao dia-
logo multicultural e interperspetivado (Gago e Ribeiro, 2022).

Assim sendo, ganha particular destaque uma ponderagado mais atenta sobre as razdes que
estdo por detras do ensino e da aprendizagem das Ciéncias Sociais, em particular no contexto
presente. Com efeito, importa pensar sobre “su incidencia en la configuracién del pensamien-
to social del alumnado y su predisposicion a la participacion y la accién social” (Pages, 2002,
p. 7). Porventura, aquando da formacao (inicial) de professores que atuardo naquele &mbito,
por exemplo se lecionam Histéria, Lingua(s) ou Cidadania, sera relevante clarificar uma certa
finalidade politica inerente aquele processo de ensino e de aprendizagem, isto é, aquilo que
Santisteban (2011) explicou ser a criagdo de oportunidades formativas para que os mais jo-
vens possam pensar alternativas, tomar decisdes autonomamente, considerar as consequén-
cias de cada ato que pode mudar a realidade. Em suma, serem agentes ativos na experiéncia
de uma cidadania democratica.

Seguindo tal linha de pensamento, e nao olvidando que a didatica pode ser um territorio refle-
Xivo e, em parte, pessoal, sustentando-se num processo interpretativo, analitico e decisorio,
marcado pela pluralidade de saberes disciplinares (Alarcédo, 2020a; 2020b), é possivel extra-
polar para a didatica das Ciéncias Sociais. Ou seja, junto dos futuros docentes, precisa, tam-
bém ela, de se pautar pela l6gica democratica, contrariando o positivismo, o unidimensional,
o discriminatério ou a invisibilidade. Isto, optando-se “por un tipo de relato polifénico (...) que
escogiese el nimero suficiente de las voces altas y bajas, grandes y pequefias (...) para articu-
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larlas en un coro mas significativo” e, ainda, afastando-se da linearidade, o que “nos ayudara
no solo a superar el eurocentrismo, sino también el determinismo” (Fontana, 2013, p. 195 cit.
por Sant 2021). Desta forma, permite-se que, mais adiante, os mesmos, agora professores no
ativo, se evidenciem como reais construtores de curriculo e agentes sociais que compreen-
dem com criticidade o funcionamento do mundo real (Giroux, 2022), profissionais da educa-
¢ao que ndo executam somente o definido previamente por outras entidades (Duarte, 2021).

Formar no que diz respeito as Ciéncias Sociais tem de ser, ainda, um caminho que contri-
bui para o desenvolvimento do pensamento critico e fundamentado, que permite a cada um
analisar a realidade envolvente e compreender as mudangas constantes (Ortega-Sanchez e
Pagés, 2017). Seja o espago, a comunidade mais ou menos alargada, o tempo passado ou a
perspetivagao do futuro, os problemas atuais e as solugdes mais promissoras. Desta forma,
impdem-se agentes responsaveis e questionadores dos canones implantados, notando até a
existéncia de um curriculo tantas vezes oculto e francamente marcado por uma clara dimen-
sdo ideoldgica (Giroux, 2022).

A educagao em Ciéncias Sociais nao pressupde, a partida, que se doutrine alguém, que se
criem bons patriotas, que somente se justifiquem agdes acontecidas ou que se manipulem
os individuos (Nussbaum, 2012; Moreira, Duarte e Alves, 2018). Desde logo, entendendo os
futuros docentes que ha um saber que nao é fechado, Unico, verdadeiro. Ou, ainda, que ha as
variantes, pois o conhecimento cientifico, sem deixar de ser rigoroso, é antidogmatico, pro-
visério e discutivel (Moreira, Duarte e Alves, 2018). O foco estar3, pois, no privilegiar de uma
educagdo superior assente no conhecimento de diferentes formas de vida, crengas, visdes
coletivas, sem uma atitude paternalista, depreciativa ou de rejeigao, antes assumindo aquela
outra atitude, intelectual e socialmente tolerante.

Método

A nivel metodoldgico, optamos por um estudo de natureza exploratéria e, no que concerne a
dimensao epistemoldgica, assente num sentido interpretativo (Denzin e Lincoln, 2012; Flick,
2015).Esta pesquisa enquadra-se, desde logo, naquela loégica de exploracgao inicial, uma vez
que foi nossa intengao partir de um conjunto de dados mais restrito para, posteriormente,
concretizar uma investigagao ampla e explicativa. Na verdade, a informacgao agora coligida
sera essencial para principiar a analise e compreensao do assunto, a formulagao de hipdte-
ses eventuais e, até mesmo, a definicdo de linhas de estudo ndo ponderadas ainda (Gil, 2019;
Oliveira, 2018).

Para, como mencionado na introducgao, identificar as dreas cientificas privilegiadas nos juris de
defesa publica dos relatérios de estagio no Mestrado em ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
e de Portugués e Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, recorremos a
informagao disponivel nas paginas de internet de diferentes instituicdes de Ensino Superior
publicas portuguesas. Tendo em conta este aspeto primordial, a recolha dos dados desejaveis
foi condicionada pelos seguintes aspetos: i) curso de mestrado existente na oferta formativa
das organizagdes nacionais (Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico e de Portu-
gués e Historia e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico); ii) disponibilizagdo
de informagé@o sobre a composigao dos juris das defesas publicas dos relatérios finais de
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estagio; iii) periodo temporal permitido para a pesquisa no site (neste caso, 2020 a 2023). Os
pontos elencados permitem-nos, ainda, enquadrar esta pesquisa como um estudo de casos
multiplos (Yin, 2018), pela composi¢cdo da amostra a seguir descrita com maior pormenor.

No final, entdo, contabilizaram-se dados provenientes de cinco instituicdes de Ensino Supe-
rior, das quais duas sao Universidades e as restantes trés sao Institutos Politécnicos. Nesses
somam-se quarenta (40) nomes de arguentes diferentes, alguns dos quais com intervengao
em mais do que um juri na mesma instituigdo (num caso, apenas, em instituicdes diferen-
tes), que se associam a dezasseis (16) areas cientificas distintas. Esta descrigdo quantitativa,
mais a frente devidamente desenvolvida, foi complementada com uma leitura interpretativa
da informagao alcangada, por isso uma descrigdo mais qualitativa (Denzin e Lincoln, 2012;
Flick, 2015), considerando-se, em complementaridade, uma analise referente as areas de in-
vestigacgao privilegiadas por aqueles sujeitos.

De ressalvar, ainda, que a opgao recaiu intencionalmente no supracitado mestrado profissio-
nalizante, uma vez que o mesmo se relaciona diretamente com a area das Ciéncias Sociais.
A busca de tendéncias ou de exemplos particulares (Oliveira, 2018; Gil, 2019) neste ambito
torna-se, deste modo, mais evidente e o centro da discussdo concretizada mais adiante.

De certa forma, esta pesquisa inicial, que podera ser depois continuada com outros enfoques
ou outras intencionalidades, permitiu-nos, a priori, “determinar cudles son las evidencias vali-
das e confiables, en contraste con la buscada ‘objetividad™ (Guerra, 2018, p. 12).

Resultados e Discussao

Partindo do doutoramento...

Desde logo, organizaram-se os dados recolhidos na forma de um grafico que é possivel tomar
como ponto de partida para a sistematizagao dos resultados alcangados.

As dreas cientificas foram agrupadas de acordo com quatro das ‘componentes de formagao’
(descritas no ponto 2) consideradas nos ciclos de estudo que conferem habilitagdo profissio-
nal para a docéncia, tomando em atengao o Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio, atualmen-
te em vigor: area da docéncia, drea educacional geral, didaticas especificas e area cultural,
social e ética.

Figura1
Frequéncia absoluta dos doutoramentos pelas ‘componentes de formagao’

Sem informagio [ 1
Ours I «
Educacional Geral [N ¢
Diddticas especificas [ NG s
R T

0 5 10 15 20 25
Fonte: autoria propria, 2023.
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Focando-se a andlise num mestrado em ensino, parece natural que as areas cientificas de
especializagao dos arguentes presentes nas provas publicas de defesa do relatério de estagio
final se enquadrem maioritariamente na area da docéncia (21 em 40). Ainda assim, e de forma
mais especifica (confrontar com Figura 2), constatou-se um certo predominio da Linguistica e
da Literatura, pese embora o curso em estudo também forme para a docéncia do 1.° Ciclo do
Ensino Basico e de Histdria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico.

Figura 2
Frequéncia absoluta dos doutoramentos pelas dreas disciplinares.

TIC I 1
Teoria da Educacao S 1
Sem informacdo [ 1
Psicologia da Educagdo e da Aprendizagem II———— 2
Literatura para a Infincia NI 1
Literatura I 5
Linguistica I 6
Histéria I 1
Geografia I 3
Fisica I 1
Estudos Portugueses [ 1
Ensino do Portugnés I 1
Ensino das Linguas (estrangeiras) I 1
Educacio I 5
Educacagéo histérica I 1
Comunicacio Virtual I 1
Arqueologia I 2

0 1 2 3 4 5 6

Fonte: autoria prépria, 2023.

Num total de 40 incidéncias, das quais apenas uma nao permitiu qualquer informacao con-
creta, mais de um quarto das mesmas (13 em 40) inserem-se no ambito da Linguistica e da
Literatura (neste ultimo caso, também Literatura para a Infancia e Estudos Portugueses). S6
depois, com 8 exemplos, surgem os doutoramentos associados a Educagcdo de modo mais
especifico, nomeadamente em Educagéo (5), Psicologia da Educagéo e da Aprendizagem (2)
e Teoria da Educacdo (1). Os arguentes especialistas em Histéria (contemporénea, politica,
social, ...) e em Geografia (urbana, por exemplo) sdo os que se seguem na contagem, soman-
do 7 (4+3, respetivamente) incidéncias no total. No que diz respeito as didaticas especificas,
a pesquisa realizada permitiu contar 5 arguentes doutorados em Ensino de Portugués (4) e
em Educacgao Histérica (1).

De facto, uma certa prevaléncia do conhecimento disciplinar, bipolarizado (Portugués/Histéria),
tende a menosprezar o 1.° Ciclo do Ensino Basico, que também se constitui como um campo
de investigagao préprio, mas cujos especialistas parecem nao ter presenca regular nos juris que
avaliam o trabalho desenvolvido pelos futuros professores na pratica de ensino supervisionada.

Além disso, importa apontar a inexisténcia de arguentes com um doutoramento associado a
areas como a Matematica, a Educacao Matematica, as Ciéncias Naturais ou a Didatica das
mesmas. Isto ponderando a possibilidade de os docentes em processo formativo assumirem,
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mais tarde, a fungao de professores do tal 1.° Ciclo do Ensino Basico e, portanto, daquelas
componentes curriculares.

Os dados coligidos evidenciam, ainda, uma aparente tentativa de aproximagao do mestrado
(em ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal
no 2.° Ciclo do Ensino Basico) a dominios investigativos que ndo tém ligagdo imediata a do-
céncia, em particular aquela que se preconiza exercida adiante por tais estudantes, sem que
se crie uma fronteira clara entre aquilo que se quer vincular, ou ndo, a formacgéao (profissional)
vivenciada. Por exemplo, a Arqueologia (2), a Fisica (1) ou a Comunicagéo Virtual (1) integram
esse conjunto de areas. Importard, pois, pensar a intencionalidade conferida as provas publi-
cas pesquisadas, bem como o lugar dos préprios saberes no seio do supracitado mestrado.

No que concerne a area educacional geral, a sua representatividade foi (curiosamente) menos
notada (8 em 40) quando observado o curriculum vitae dos arguentes principais presentes nos
juris. E dentro da mesma sobressai um maior destaque da dimenséo individual (Psicologia, 2)
face a dimensao social ou organizacional no ambito da formacao inicial de professores. Com
efeito, ndo sdo claros exemplos de doutoramentos em Sociologia ou Administragédo Escolar,
por exemplo.

Por fim, menciona-se o Unico caso de um arguente cuja area cientifica de especializagao é

Tecnologias de Informagao e Comunicagao, apesar de tudo enquadrada na area da docéncia.

... avancando para a investigacao

A nuvem de palavras que a seguir se apresenta ilustra as principais areas de investigagao que
integram o curriculum da amostra de quarenta (40) arguentes tomada em atencgao.

Figura 3
Areas de investigacdo numa nuvem de palavra.

T _G{I_*u,w{?/a.w
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]

Fonte: autoria prépria, 2023.

Analisando a imagem que aglutina os dominios de pesquisa as quais aqueles arguentes ten-
dem a dedicar maior tempo de investigagao, importa sublinhar os aspetos mais evidentes:

+ de forma coerente com a andlise anterior, sobressaem os dominios da Linguistica e da
Literatura, com clara predominancia face aos restantes;
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* a Histdria (contemporanea) adquire maior realce, como ambito investigativo, logo seguida
de areas mais especificas, mas com certa relevancia para o mestrado em estudo, como o
Patrimonio ou a Geografia Urbana;

* no campo da investigacao levada a cabo por si mesmos, os jurados principais incluidos
ampliam as suas fronteiras de trabalho e, por isso, também se contaram areas como a
Formagao de Professores, as Praticas Educativas ou a Tecnologia Educativa. Na verdade,
dimensdes que estao envolvidas na experiéncia formativa dos futuros docentes em ava-
liagao aquando do momento das provas publicas;

* 0 destaque equitativo de areas como a Didatica do Portugués e a Educacao Literaria, as-
sim como a Didatica da Histéria, o que também se coaduna com as especificidades do
mestrado considerado.

Embora a investigagao protagonizada pelos sujeitos que integraram a amostra deste estudo
reflita uma maior diversificacao de tematicas trabalhadas e, por isso mesmo, conhecidas com
outra amplitude e sustentagao, a verdade é que o 1.° Ciclo do Ensino Basico parece manter-se
como esse ‘parente pobre’ precisamente no Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basi-
co e de Portugués e Histéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico, uma vez
gue nenhuma referéncia Ihe pode ser inequivocamente associada. Talvez se aproximem do
mesmo as mengdes ao desenvolvimento da linguagem (1) ou as literacias (1).

De realgar ainda que continuou a ndo se perceber, também pela nuvem de palavras elaborada
e a par da informacgao disponibilizada pelo Figura 1, uma valorizagao de convites dirigidos a
investigadores que aprofundam o seu trabalho de pesquisa nas dimensdes ética e civica sub-
jacentes a atividade docente, na arte ou nas metodologias de investigagao.

Conclusoes

Antes de avangarmos para uma reflexao mais ponderada sobre as conclusdes deste trabalho,
convém, desde ja, destacar que como a analise realizada se pode enquadrar numa espécie de
estudo de caso multiplo, ndo temos como intengao generalizar estes dados para as restantes
instituicoes de Ensino Superior aqui ndo contempladas (pelas razdes antes elencadas), nem
para outros mestrados profissionalizantes. Ainda assim, os dados coligidos e acima explora-
dos permitem-nos induzir certas tendéncias que sao particularmente relevantes e merecedo-
ras de mengao nesta parte final. Dada a ja enunciada finalidade do trabalho, salientamos trés
ideias estruturantes.

Como primeiro aspeto, e numa relagdo direta com esse propoésito estabelecido, aponta-se
uma efetiva valorizagdo de dominios cientificos ligados a ‘area da docéncia’, que emergem
como aqueles com maior representatividade nos juris das provas publicas do mestrado se-
lecionado. Estes resultados sao realmente elucidativos, por dois motivos complementares.
Por um lado, e até contrariando as perspetivas tedricas visadas no ponto 2 (Alarcao, 2020b;
Shulman, 1986), este realce centrado na drea da docéncia tende a evidenciar uma certa conce-
cao de professor focado, predominantemente, no conhecimento disciplinar de cada uma das
componentes do curriculo que lecionara. De algum modo, embora ndo possamos assumir que
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os dados traduzem um perfil profissional docente circunscrito ao saber sobre, 0s mesmos sao
suficientes, contudo, para nos permitir constatar que este conhecimento disciplinar é privile-
giado face aos restantes conhecimentos profissionais. Por outro lado, estes resultados dao
conta de como as decisdes no ambito da composigao dos juris dos mestrados profissionali-
zantes vocacionados para a docéncia reflete as opgdes politicas nacionais que vao optando
por uma progressiva (sobre)valorizagdo da drea da docéncia no percurso curricular de tais
cursos (Duarte, Moreira e Alves, 2022).

Como segunda nota, destacamos como a constituicdo desses juris, ao nao ter representa-
tividade de arguentes das areas da sociologia das organizagdes, da politica educativa, da
administracao escolar ou dos estudos curriculares, por exemplo, transparece, pelo menos de
forma implicita: i) que os aspetos organizacionais e relacionais da atividade dos professores
parecem ser preteridos em detrimento de uma ideia de profissionalidade docente centrada
na sua atuagdo individual, acima de tudo na sala de aula (Bolivar, 2019); ii) que as dimensdes
comunitdrias (Zeichner, 2023) e os elementos politicos e sistematicos associados a interven-
¢ao profissional tendem a ndo ser uma preocupagao central (Giroux, 2022) nos momentos de
defesa publica dos relatérios de estagio; iii) a necessidade de se reforgar uma formagao inicial
de professores vocacionada para a discussdo emergente da propria profissdo (Flores, 2021),
e que ultrapassa a reflexao linguistica ou histérica, em sentido estrito.

O ultimo ponto remete para a propria natureza do mestrado em estudo. De acordo com o
regime juridico atual que enquadra o mesmo, Decreto-Lei n.° 79/2014, este curso confere
habilitacdo para a docéncia do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (grupo de recrutamento 110) e para
Portugués e Histoéria e Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico (grupo de recru-
tamento 200). Apesar disso, percebeu-se um grande desequilibrio entre estes dois grupos de
recrutamento. Ha uma clara sub-representagao de inquietagdes, agdes, expectativas associa-
das ao 1.° Ciclo, que tanto se nota pela auséncia de investigadores ‘alocados’ a este nivel de
ensino como pela inexisténcia de doutoramentos que, de alguma forma, se relacionam com
componentes curriculares como a Matematica, as Expressdes Artisticas ou o Estudo do Meio
(no dominio das Ciéncias Naturais). Tal situagdo pode ser entendida como mais um contribu-
to para uma certa descaracterizacao e desvalorizacao mais abrangente do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, que tem sido ja abordada em outros trabalhos (Duarte, 2021).

Face ao apresentado, estes resultados podem funcionar como uma espécie de alerta, levan-
do-nos a questionar se, quando se constituem os juris para as provas publicas, ha alguma
sensibilidade relativa a formagao proporcionada pelos mestrados para determinados grupos
de recrutamento; se os momentos de defesa dos relatérios de estagio sdo circunstancias de
real ponderacao praxioldgica e interdisciplinar ou mais sustentados em interesses de debate
disciplinarizado; se os jurados integrados no grupo avaliador testemunham a intengao de ga-
rantir uma formacgao que articule os diferentes conhecimentos profissionais da docéncia ou
antes uma ldgica de privilégio de alguns dominios de atuagao dos professores em relagéo a
outros, portanto menorizados.

Outros trabalhos serdo necessarios, evidentemente, para melhor se alicergarem as consta-
tacOes alcancgadas, e clarificadas acima, com este, em parte breve, estudo exploratério. No
entanto, acreditamos que estas (iniciais) indagagdes serdo fundamentais para se compreen-
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der um pouco melhor o modo como se preconizam e entendem os mestrados destinados a
formacao inicial de professores, os seus constituintes curriculares e cientificos e, também, a
sua finalidade profissional.

Na linha de pensamento testemunhada no paragrafo anterior, apontamos a possibilidade de
se realizarem outros trabalhos na sequéncia desta investigagdo. Destacamos, por conseguin-
te, trés linhas de estudo que nos parecem especialmente pertinentes. Em primeiro, optar por
expandir os dados coligidos, o que pode acontecer pela ampliagdo dos anos letivos estuda-
dos ou pela diversificagao das instituicdes de Ensino Superior consideradas. Em segundo,
concretizar uma pesquisa orientada para os relatérios de estagio em si, promovendo uma re-
flexao mais ponderada sobre o tipo de investigacao que vai sendo privilegiada nestes percur-
sos formativos. Por fim, realizar um ou mais estudos de natureza comparativa, pelos quais se
possa articular os resultados deste trabalho com os dados provenientes da andlise de outros
cursos atualmente em vigor — nomeadamente, o Mestrado em Educacgao Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico, o Mestrado em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e de Mate-
matica e Ciéncias Naturais no 2.° Ciclo do Ensino Basico e o Mestrado em Ensino de Historia
no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario —, para melhor se compreenderem as
singularidades de cada curso, além de outras tendéncias mais gerais por ali evidenciadas.
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