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Resumo

Este texto apresenta uma discussao sobre a formacgao de professores e professoras de geo-
grafia no Brasil, com foco nas politicas educacionais e normas que estdo atualmente em
vigor. Através de uma analise de documentos relevantes, fornecemos nossas perspectivas
sobre algumas determinagdes delineadas na legislagédo. Diante da significativa desigualdade
social no Brasil, agravada pela crise global da COVID-19, é crucial implementar projetos educa-
cionais de alta qualidade que garantam o acesso a educacgao para todas as criangas e jovens,
permitindo que vivam como cidadaos plenos. Nos afirmamos que a geografia escolar desem-
penha um papel vital nesse processo de formagao, pois permite que os estudantes desenvol-
vam um modo critico de pensar — o pensamento geografico — que é essencial para navegar
pelas complexidades da sociedade contemporanea, compreender o mundo e seu lugar nele.
Argumentamos que os professores de geografia devem receber uma formagao abrangente
que abarque ndo apenas a geografia, mas também dimensdes politicas e pedagdgicas, e que
enfatize a inseparabilidade dos aspectos tedricos e praticos.

Palavras-chave: formagao de professores; professores de Geografia; politicas educacionais; Geografia escolar;
pensamento geografico.

Abstract

This text presents a discussion about the formation of geography teachers in Brazil, with a
focus on the educational policies and norms that are currently in place. Through an analysis of
relevant documents, we provide our perspectives on certain determinations outlined in the leg-
islation. In light of the significant social inequality in Brazil, which has been further exacerbated
by the global crisis of COVID-19, it is crucial to implement high-quality educational projects
that ensure access to schooling for all children and young people, thereby enabling them to
live as full citizens. We assert that school geography plays a vital role in this training process,
as it enables students to develop a critical mode of thinking — geographic thinking — which is
essential for navigating the complexities of contemporary society, understanding the world,
and their place in it. We argue that geography teachers must receive comprehensive training
that encompasses not only geography, but also political and pedagogical dimensions, and that
emphasizes the inseparability of theoretical and practical aspects.

Keywords: teacher training, geography teachers, educational policies, school geography, geographic thinking.

Resumen

El texto presenta una discusion sobre la formacién de profesorado de Geografia en Brasil. El
objetivo fue traer aspectos de las politicas y normas educativas en la materia, que aun hoy
siguen vigentes, y junto a ello, presentamos, a través del analisis de los documentos, nuestras
posiciones sobre algunas de las determinaciones previstas en el referido legislacién. Desta-
camos también la diversidad del territorio brasilefio, con mucha desigualdad social, agravada
por la crisis planetaria con el evento de la pandemia COVID-19, que exige la implementacion
de proyectos educativos de calidad, que garanticen la escolarizacion de nifios, nifias y jovenes
para que puedan vivir una ciudadania plena. Afirmamos la importancia de la geografia escolar
para esta formacion, pues creemos que su conocimiento ayuda al alumnado a desarrollar un
tipo de pensamiento — el pensamiento geografico — fundamental para la vida en sociedad,
para comprender el mundo y para comprender su vida en él. Finalmente, argumentamos que
el profesorado de Geografia, para actuar con el objetivo de ensefar para la vida ciudadana, ne-
cesita una formacion que le proporcione las bases esenciales del conocimiento en diferentes
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dimensiones, no sélo disciplinar, por lo tanto geografico, sino también politico-pedagdgica, y
con el principio de inseparabilidad de los aspectos tedricos y practicos.

Palabras clave: formacién del profesorado; profesorado de Geografia; politicas educativas; Geografia escolar; pen-
samiento geografico.

Introducao

O texto tem como objetivo geral abordar a formacgao inicial de professores no Brasil, dedi-
cando especial atencao a formacao de professores de Geografia. Do ponto de vista tedrico
consideramos os estudos de pesquisadores acerca da tematica que envolve a educagao geo-
grafica, tendo a ciéncia Geografia como referéncia. Consideramos, neste contexto, que nao
se pode desconsiderar que vivemos uma situagao de crise da humanidade que se desdobra
nas adversas condigdes sociais, econdmicas, culturais e ambientais em diferentes partes do
mundo. Este pano de fundo acolhe as nossas discussodes pois entendemos que essa crise
tem impacto direto e indireto nas praticas educativas e na formagao de professores. Assim,
diante da realidade atual, temos como objetivo levar em conta como estao tais praticas em
casos particulares, como no Brasil, que ndo podem ser analisadas sem fazer a devida con-
textualizagdo no mundo. Com outro objetivo, afirma-se que os temas que se manifestam na
conjuntura global sdo em boa parte tematicas do curriculo escolar da Geografia, e reporta-se
aos conteudos curriculares que professores dessa matéria precisam abordar. E, sdo também
temas curriculares nos cursos de formagao docente, o que exige ter em atengao a discussao
acerca do ensino superior.

Como postura metodoldgica abordamos o tema da formagao docente no contexto brasileiro,
com vistas a sistematizar informacgdes e reflexdes que dizem respeito ao que se requer hoje
em uma perspectiva de educagdo em prol do desenvolvimento da sociedade e ao que se
tem como politica instituida para a tematica. Para isso consideramos que a crise no referido
contexto é da educacéo e da ciéncia e tem impulsionado respostas pelas politicas publicas
alinhadas ao neoliberalismo (referimos aqui as mais recentes, referentes as diretrizes nacio-
nais curriculares — BNCC, e as diretrizes da formagado — BNCC, que sao recentes e objeto de
debate). Estes documentos sdo considerados na analise aqui apresentada, sendo importante
afirmar que este texto é apenas um recorte da histdria da formagéo de professores de Geo-
grafia e do ensino na educacao basica.

Como caminho para esta apresentacao, a primeira parte do texto trata das politicas e normati-
vas mais gerais que orientam a formacgao escolar no Brasil, destacando quais séo as politicas
publicas de educacgao atualmente em vigor no pais. Em seguida, apresentamos uma breve
contextualizagdo das diretrizes referentes a formacao de professores para ensinar Geografia,
nos diferentes niveis do ensino basico. Ressaltamos que é uma breve abordagem da questao,
pois que, estamos em um momento em que as politicas publicas de educagao estdo sendo
fortemente contestadas. Disso resulta que proposigdes nacionais estdo passando por pro-
cessos de implementacgao nas instituicdes de ensino a0 mesmo tempo em que a contestagao
é forte e com indicativos de mudancgas a curto ou médio prazo. Apds essa contextualizagao,
apresentamos aspectos fundamentais nas normativas, articulando com nossa concepgao de
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formagéo docente no cenario atual, considerando o que dizem os documentos, de um lado, e
as demandas da sociedade, de outro. Nessa discussao, considerando nossa posig¢ao de pes-
quisadoras de ensino de geografia e de formacgao de professores, aliadas aos varios grupos
dessa linha dos quais participamos, a analise tem a Geografia em seus aspectos da ciéncia e
da investigacao acerca do ensino como a referéncia para a argumentagao apresentada.

A estrutura atual da educacao escolar no Brasil: a formacao
basica e a formacao superior profissional

0 ensino brasileiro, em seus diferentes niveis, é regulamentado por um conjunto de normas
- leis, decretos, portarias, resolugdes etc.— que tem seus fundamentos mais gerais na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBEN. Essa lei, aprovada em 1996, é responsavel
por dividir os niveis da educagao em Basica e Superior, e por instituir os principios fundamen-
tais da educacao brasileira, a saber: a gratuidade, a universalidade e a ndo-excluséo, o finan-
ciamento publico, entre outros (BRASIL, 1996).

Com base nessa Lei mais geral, a formagao escolar é estruturada, portanto, em dois grandes
grupos: o da Educagéo Basica e o do Ensino Superior. Para cada um desses grupos ha leis,
decretos, diretrizes, normas variadas para o funcionamento das escolas naquele nivel (esta-
belecendo regras para diferentes itens, alusivas a projeto de curso, carga horaria, curriculo,
avaliacdo). Para cada grupo, estabelece-se a qualificagcdo de docentes e gestores responsa-
veis pelo referido funcionamento. Para explicar essa estrutura, apresentamos a Tabela 1.

ATabela 1 apresenta a legislagao geral que define a estrutura e funcionamento da educacgao no
pais, porém, o conjunto de leis e normativas que inclui tematicas mais especificas é bem mais
amplo e dinamico, o que mostra a dificuldade e ao mesmo tempo a necessidade de sua analise.
Destaca-se que atualmente a BNCC é obrigatéria, perpassa os diferentes niveis de ensino, e,
ao ser aprovada, em 2018, cumpre uma exigéncia que ja estava prevista na Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional e no Plano Nacional da Educagao posterior. Nesse contexto, a
elaboracao e implementacao dos curriculos de todas as redes publicas e particulares da edu-
cacao basica (em ambito federal, estadual e municipal) devem ter a BNCC como referencial.

As proposicdes que se apresentam hoje a partir da BNCC tém como propdsito declarado fazer
um ensino de qualidade que atinja os alunos de todos os lugares do pais. Para isso apresenta
o propésito de nortear a formulag@o dos curriculos em todas as redes escolares do Brasil,
indicando as competéncias e habilidades que se espera que os alunos desenvolvam ao longo
da escolarizagao.

0 documento apresenta, pois, a proposi¢ao de uma base que estabelece e que deve sustentar
todo o sistema de educacéo brasileiro. Cada unidade da federagao define suas orientagdes
curriculares, seu curriculo, planejamento e organizagdao das escolas como desdobramento
estadual da BNCC para uso em todas as escolas da rede publica’.

1. As unidades da federagao tém desenvolvido, de modos variados, os seus documentos de curriculos
base para o ambito territorial especifico, considerando as escolas do sistema estadual e municipal. E,
as escolas tém implementado essas propostas que conduzem a elaboragao dos respectivos Planos
Curriculares.
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Tabela 1

Descrigdo dos Niveis de Ensino da Educacdo Brasileira.

Nivel de Ensino Faixa Periodo de
Etaria integralizacéao
(anos) (anos)

Legislagao em Vigor

Educagéo

Infantil 0as 6

- Lein®9.394/1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional

- Lein®12.796/2013 - Estabelece a formacgéo exigida
dos profissionais da educagéo

- Resolugao CNE/CP n° 02/2017 - Institui e orienta a
implantagdo da Base Nacional Comum Curricular

Ensino

fundamental 6a10 5

- Lein® 9.394/1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional

-Lein® 11.274/2006 - Dispde sobre a duragdo de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatodria a partir dos 6 (seis) anos de idade

- Resolug@o CNE/CP n° 02/2017 - Institui e orienta a
implantacao da Base Nacional Comum Curricular

Ensino

fundamental 1Tal4 4

- Lein®9.394/1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagéo Nacional

- Lein®11.274/2006 - Dispbe sobre a duragao de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatdria a partir dos 6 (seis) anos de idade

- Resolugao CNE/CP n° 02/2017 - Institui e orienta a
implantagao da Base Nacional Comum Curricular

Ensino Médio 15a17 3

- Lein®9.394/1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional

- Lein® 13.415/2017 - Institui a Reforma do Ensino
Médio

- Resolugao CNE/CP n° 04/2018 - Estabelece Base
Nacional Comum na etapa do Ensino Médio

Ensino Superior 18+ 4

- Lein® 9.394/1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional

-Lein® 12.796/2013 - Estabelece Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, sobre Formacao dos Profissionais
da Educacgao

- Resolugdo CNE/CP n° 02/2019 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacao Basica e institui a

Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educagédo Basica (BNC-Formagao)

Fonte: Elaboracgao: Callai; Cavalcanti (2023).
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Com referéncia ao documento da BNCC, é importante apresentar as indicagdes minimas de
sua estrutura, ainda que possamos fazer criticas a ela, mas tendo a clareza de que nao é
uma simples proposta, mas um documento normativo. Trata-se de um documento que aborda
como deve ocorrer 0 processo de ensino e aprendizagem em todos os niveis, e esta composto
pelos seguintes pontos:

« Textos introdutérios (geral, por etapa e por area);

« Competéncias gerais que os estudantes devem desenvolver ao longo de todas as etapas
da Educacao Basica;

« Competéncias especificas de cada area do conhecimento, como os da Geografia, e dos
componentes curriculares;

* Direitos de Aprendizagem ou Habilidades referentes a diversos objetos de conhecimento
(conteudos, conceitos e processos) que os estudantes devem desenvolver em cada eta-
pa da Educacgdo Basica — da Educacéo Infantil ao Ensino Médio (informacéo que consta
no site do MEC/BRASIL).

Em nivel estadual, para a efetiva implantagao da BNCC, foram elaborados documentos or-
ganizados com as caracteristicas especificas da realidade regional e observando a politica
prescrita pelo sistema nacional de educagao. Esses documentos estaduais ja finalizados em
sua maioria, estdao em fase de implantacao.

Aqui merece um destaque para mencionar que a Educagao Basica é composta pelo sistema
de ensino publico com escolas em sua maioria subordinadas aos sistemas estaduais, ao qual
é acrescido o sistema municipal e algumas escolas federais. Além desse sistema publico, a
educagao brasileira tem as escolas particulares, que sdo em geral de redes de educagéao que
se distribuem no territorio nacional, e em determinadas escolas com ligagédo a redes interna-
cionais. Em principio todas as escolas do sistema publico tém o documento da BNCC como
normativo, mas as demais escolas também se agregam aos regramentos oficiais gerais.

Uma constatagao e critica recorrente a respeito da BNCC relaciona-se com sua centralida-
de em Competéncias e Habilidades (referindo a direitos de aprendizagem), pois os Objetos
de Conhecimentos (os contelddos escolares) sdo organizados em articulagdo/subordinagédo
com elas. No nosso entendimento, a educacao escolarizada tem como premissa fundamen-
tal a formagdo humana e o acesso ao conhecimento considerado basico pela sociedade, de
modo que cada crianga e jovem ao entrar para a escola tenham o direito de acessar o que a
humanidade produziu ao mesmo tempo em que reconhegam na ciéncia a produgéo do conhe-
cimento. Essa observacgao é valida para as areas basicas do conhecimento, e neste texto res-
saltamos os conhecimentos geograficos como basicos para a formagdo humana, tendo em
vista que sao fundamentais para o desenvolvimento intelectual das pessoas, para pensarem
o mundo e sua espacialidade (Gomes, 2013, 2017; Cavalcanti, 2019, 2020, 2022; Callai, 2011,
2013, 2022).
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No presente texto, nos interessa ressaltar aspectos do conjunto da legislagcao sobre educagao
no pais, sobretudo no que diz respeito a formagao de professores de Geografia?. Nesse senti-
do, um primeiro aspecto a salientar é que, pelas normas vigentes, ha exigéncias diferenciadas
dessa formacgao, conforme sera discriminado a seguir.

Para o nivel da educacao infantil (criangas de 0 a 5 anos), parte da educacao basica, exige-se
um trabalho docente realizado por profissionais de nivel superior, licenciados em Cursos de
Pedagogia. Para o Ensino Fundamental, na etapa dos Anos Iniciais (destinado a criangas de 6
a 10 anos), a formacao exigida é de nivel superior, licenciados também em Pedagogia. Nessa
etapa, ocorrem os ensinamentos introdutérios de diferentes disciplinas, além da alfabetiza-
¢ao e letramento na lingua portuguesa, o que fica a cargo de um profissional polivalente em
termos de conhecimento. No Ensino Fundamental, Anos Finais (destinado a criangas de 11 a
14 anos), bem como no Ensino Médio, os profissionais responsaveis sdo formados em Cursos
de Licenciaturas, de diferentes areas do conhecimento. Ressaltamos que a Geografia nesse
nivel é ensinada como componente disciplinar especifico, e trabalhada por um docentecom
formacao especifica em Cursos de Licenciatura, correspondente a essa disciplina. Para o en-
sino superior, a responsabilidade de formacao de professores em cursos de Licenciatura, para
atuar nos demais niveis fica a cargo dos docentes de ensino superior, graduados nos cursos
de sua drea especifica (Portugués, Matematica, Histéria, Geografia, Biologia, Quimica Educa-
¢ao Fisica etc.) e da Pedagogia, que sdo aqueles que se dedicam a parte de formagdo dos
licenciandos nas chamadas disciplinas pedagdgicas.

A legislagao que define essa formacao esta sintetizada na Tabela 2:

Nas normativas, tanto as leis gerais como as mais especificas, que regem a formagao do-
cente para atuar nos diferentes niveis de ensino, sdo estabelecidas diretrizes especificas,
que dizem respeito a estrutura de funcionamento dos cursos de formagao profissional e aos
conteudos curriculares, entre outros itens. O regramento basico atual conforme pode ser per-
cebido na Tabela 2 tem como referéncia central a BNCC (Base Nacional Comum Curricular)
para a educagao basica, que resultou em uma complementaridade — a BNCC-Formagao. Esta
dispde sobre o regramento dos cursos de licenciaturas (aqueles que formam os professores
para atuarem nos diferentes niveis de ensino). Essa legislacdo é bastante recente, e embora
ja seja areferéncia legal, ainda nao esta implementada nos respectivos cursos, e tem causado
muita controvérsia quanto a sua pertinéncia. A situagao referida indicou nossa opgao por nao
a incluir nas analises de mérito deste texto, reconhecendo, no entanto, que em muitos aspec-
tos ela se constitui como sequéncia das orientagdes anteriores. Para facilitar o entendimento,
apresentamos alguns dos principais tépicos dessas diretrizes basicas atuais conforme sao
estabelecidas para os diferentes niveis.

2. Consideramos adequado referir que, em nosso entendimento, ao propor como centralidade o di-
reito de aprendizagem (ressaltando as competéncias e habilidades), com alinhamento a propostas
neoliberais da educagéo, pode secundarizar os conteudos. Ou seja, embora ndo discuta o direito de
aprendizagem pelos alunos, no documento, a referéncia ao professor e a sua formagao é colocada em
segundo plano.
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Tabela 2

Formacao Docente Requerida por Nivel de Ensino.

Nivel da
Educacao
Basica

Formagao Docente
Requerida (em vigor)

Periodo de
Integralizacao
da Formagéao
Docente (anos)

Legislagao em Vigor

- LDBEN - Lei n® 9.394/1996

- Resolugdo CNE/CP n° 2/2019

- Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 - Dispde
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais

Educacao Infantil  Pedagogia 4 para a Formagao Continuada de
Professores da Educagao Bésica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educagao
Bésica (BNC-Formagdo Continuada)
- LDBEN - Lein®9.394/1996
- Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
- Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 - Disp&e
Ensino - sobre as Diretri~zes CUfriculares Nacionais
fundamental Pedagogia 4 para a Formagao Continuada de
Professores da Educagao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagdo Continuada)
Lein®9.394/1996
- Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
Licenciatura em diferentes i Resolugép CNE/CP n°_1/2020 R Dis_pée_
Ensino dreas (como a Geografia) sobre as D|retr|~zes Cur_rlculares Nacionais
f 4a6 para a Formagao Continuada de
undamental ou Bacharelado com . o s
Formagao Pedagégica Professores_ da Educagéao Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educagao
Bésica (BNC-Formagdo Continuada)
- LDBEN - Lein®9.394/1996
) ) . - Resolugdo CNE/CP n° 2/2019
;'rzzzcr'g‘}grrsn?e‘; qa';eremes - Resolugdo CNE/CP n° 1/2020 - Dispde
disciplinas escolares sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
Ensino Médio (como a Geografia) 4a6 para a Formacgdo Continuada de
ou Bacharelado com Professores_, da Educagéao Basica e institui
Formacao Pedagogica a Base Nacional Comum para a Formagao
Continuada de Professores da Educagdo
Bésica (BNC-Formagdo Continuada)
Licenciatura em diferentes
areas referentes as
?éi%%‘gageisgcr‘;'ﬁ;)ei | - LDBEN - Lei n° 9.394/1996
Ensino Superior 4210 -Lein®12.772/2012

Bacharelado, mais cursos
de Pds - graduagao em
nivel de Mestrado e/ou
Doutorado

- Resolugdo CNE/CP n° 2/2019

Fonte: Elaboracgao: Callai; Cavalcanti (2023).

Apresentamos a seguir as diretrizes a respeito da formacao profissional na sequéncia da es-
colarizagdo da Educacgao Basica, centrando no ensino da Geografia as bases para a formagao

do professor.
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Formacao Docente para atuacao nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental

A formacao docente para atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é realizada nos
cursos de Pedagogia que prepara os professores para atuarem na docéncia nesse momento
inicial da escolarizacdo. E o momento que se caracteriza principalmente pelo processo de
alfabetizagé@o na lingua portuguesa e pela aprendizagem da matematica. Na pratica trata-se
de as criangas aprenderem a ler, a escrever e a fazer contas. Particularmente, a esse respeito
temos o entendimento de que o processo de alfabetizagdo nao se restringe a area das lingua-
gens, como no caso da lingua portuguesa, pois os discentes séo alfabetizados em todas as
areas do conhecimento. Podemos entdo fazer referéncia a alfabetizagcdo que vai para além
de ler e escrever a palavra, que significa dar um sentido a palavra que se |é e se escreve. E,
mais que isso, pode-se questionar sobre o que ler e escrever, crendo que nesse momento o
estudante pode aprender a ler e a escrever o mundo da vida, fazendo uma leitura e uma escrita
que Ihe oportunize conhecer e compreender a sua prépria existéncia. E, assim, os conceitos e
os proprios conteudos da Geografia podem e devem contribuir nesse processo, principalmen-
te ampliando o repertério cultural dos estudantes, bem como fornecendo elementos para a
formagao critica dos sujeitos.

Com esse entendimento, defendemos que os conhecimentos geograficos devem ser introdu-
zidos desde os anos iniciais da escolarizagao, de preferéncia trabalhados de forma articulada
com o ensino de linguagens, para que as criangas possam avangar em seu desenvolvimento
quanto a espacialidade das coisas e do mundo, quanto ao seu pensamento geografico. Esse
posicionamento nos coloca na defesa da necessaria formagao geografica dos pedagogos,
gue sao os responsaveis pelo ensino nesse nivel. Isso remete a que os pedagogos tenham
uma educacgao geografica em sua formacgao, que significa compreender que o espago em
que vivemos apresenta os resultados das relagdes estabelecidas na sociedade e desta com
a natureza. E, mais ainda, que o espago é construido de acordo com os interesses vigentes e
o olhar critico de cada um pode contribuir nesse processo de construgdao. Com o pensamento
geografico temos um método para estudar o mundo.

Para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental (que trabalha com criangas de 6 a 10 anos), os
professores, com efeito, tém sua formagéo nos cursos de Pedagogia, (conforme apresentado
na Tabela 2). Conforme o Art. 13, §2° de sua legislacéo especifica a formagao desses docen-
tes, deve assegurar:

IV - a revisdo das areas e componentes previstos pela BNCC - Educagado Basica como um todo,
seus conteudos, unidades tematicas e objetos de conhecimento; V - as competéncias gerais,
por areas e componentes, e as habilidades a serem constituidas pelos estudantes da Educacgao
Béasica. Desse modo, a formacg&o do pedagogo requer assegurar esses conhecimentos (BRASIL,
2019, p. 8).

Essa formagao é um desafio, aflorando o questionamento e a reflexdo acerca de como ela
acontece, especificamente para trabalhar os contetudos das disciplinas especificas, como os
da Geografia, para as criangas que cursam os Anos Iniciais, que corresponde ao periodo do 1°
ao 5° ano do Ensino Fundamental. Em relagao a todas as disciplinas escolares consideradas
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basicas nesse nivel ha questionamento quanto ao acesso, nos cursos de Pedagogia, aos con-
teudos necessarios para a realizagado da pratica docente. No caso da Geografia, juntamente
com Histdria, os questionamentos sdo mais fortes por constatar-se que seus contelidos tém
sido colocados em segundo plano diante da prioridade de ensinar a ler, a escrever e a “contar”,
tarefas atribuidas a Lingua Portuguesa e a Matematica, além dos cuidados com a area das
ciéncias naturais.

Neste contexto de formacao, é importante questionar: como pode um profissional da educa-
¢do com uma formacao tdo ampla e sem aprofundamento nos temas basicos das disciplinas
ensinar os conceitos bdasicos, conforme estabelecidos nas DCNs, de Geografia e de Histéria
(e de todas as demais disciplinas) nos Anos Iniciais?

Como foi referido, as proposi¢des constantes na BNCC sao apresentadas como normativas
gerais a se cumprir pelos sistemas de ensino regionais, as escolas e ao professor. Nesse as-
pecto, surge um duplo questionamento. Como um docenteque tem uma formacgao generalista
para atuagao nos Anos Iniciais pode resolver as questdes especificas de cada disciplina que
compoe o curriculo nesse nivel de ensino? Qual a condigao efetiva de contribuigdo a formacgao
humana de sujeitos que tém culturas diversas, vivéncias cotidianas diferenciadas ao longo
do territorio brasileiro e intensa desigualdade social e econdmica de acesso aos bens que de
direito deveriam ter? Essas sao questdes que permanecem em aberto quando se tem como
referéncia a legislag@o vigente e as praticas escolares. Acrescentamos, como informacao,
que o professor tem recorrido ao livro-texto oferecido pelo PNLD?® e em certos sistemas de
ensino (municipais e estaduais publicos e particulares de escolas de redes) pelos documen-
tos orientadores, que estao além do Livro Didatico. Sdo materiais didatico-pedagdgicos que
apresentam os conteudos e a forma de aborda-los. Pode-se interpretar que a pretensao, ao
fornecer esse material, é resolver um problema da dificuldade tedrica e metodolégica do pro-
fessor, advinda da sua formagao. Mas, consideramos que essa pretensao ou possibilidade é
discutivel.

Formacao docente para os anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio - em destaque
o professor de Geografia

Para atuar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio a formagao docente
requerida é a de nivel superior ofertada em cursos especificos das disciplinas escolares, de-
nominados de Licenciatura. O exemplo em destaque neste texto é referente aos cursos de
Licenciatura em Geografia.

A maior parte dos cursos que, nas diferentes regides do pais, formam professores e profes-
soras de Geografia para atuar nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, na
atualidade, tem sua estrutura definida pelas diretrizes de 2002, ainda que tenha tido posterior-

3. PNLD é o Programa Nacional do Livro Didatico, um programa do governo federal, de &mbito nacional,
que realiza a avaliag@o e a distribuicdo de livros didaticos para as escolas publicas de todo o pais. Os
livros sdo avaliados periodicamente, e aqueles aprovados podem ser escolhidos pelas escolas e/ou
pelos sistemas de ensino e recebidos gratuitamente pelos estudantes.
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mente outras diretrizes, como a de 2015 e 2019, que paulatinamente estao sendo observadas
para implantagdo em novas estruturagdes dos cursos. Ou seja, no momento atual predomi-
nam nessa formacgado as normativas referentes as diretrizes de 2002, o que justifica dar des-
taque ao seu contexto, resultando em algumas indicagbes que foram muito relevantes para
novas concepgodes e praticas desses cursos.

No contexto da formacgao docente a partir das Diretrizes de 2002, consideramos importante
destacar dois aspectos que ao nosso entender sao fundamentais para a formacgao e para o
exercicio docente, que dizem respeito as dimensdes técnica (disciplinar-geografica) e peda-
gogica da formacao e a relagao teoria e pratica.

Dimensdes técnica e pedagogica da formacao

Quanto as dimensdes da formacao disciplinar e pedagdgica nos cursos de licenciatura, des-
tacamos a tradicional estrutura em areas especificas, que correspondem as disciplinas esco-
lares (Portugués, Matematica, Geografia, etc.), que é definida e articulada institucionalmente
com a formagéao do bacharelado, que forma os técnicos dessas diferentes areas. Para exem-
plificar: os cursos de Licenciatura em Geografia (para formar profissionais para atuar como
docentes de Geografia na Educacao Bdsica) sdo predominantemente ofertados em institutos
ou departamentos de Geografia que formam também os bacharéis nessa area (profissionais
técnicos que sao habilitados para atuarem nas areas de planejamento urbano e regional, em
planejamento territorial e licenciamento ambiental, etc). As atividades desses cursos (moda-
lidade Bacharel e Licenciado), como o trabalho com as disciplinas, a definicdo de atividades
de trabalho de campo, as orientagdes de projetos de pesquisa ficam a cargo basicamente de
um mesmo corpo docente. Se por um lado essa formagado ampliada do gedgrafo, com possi-
bilidades amplas de atuacao profissional, traz potenciais vantagens formativas, por outro lado
ela tem trazido alguns limites e desafios para a formagao. Um deles, bastante debatido em
todas as dreas (das licenciaturas) e especialmente na Geografia, é a perda de identidade dos
cursos, fazendo com que eles sejam estruturados com um viés “bacharelesco”’, provocando
certo privilegiamento para as disciplinas especificas (de conteldo), organizadas com foco na
dimensao técnica dos conteldos, e levando a especificidade da docéncia e de seus saberes
para segundo plano, ou mesmo como aspecto complementar e acessorio da formagao.

Esses problemas referentes a falta de identidade dos cursos de Licenciatura, que historica-
mente tem mais identidade de “bacharel, com tintas de pedagogia” (Diniz, 2000), foram base
para a elaboragdo das referidas Diretrizes, de 2002. Uma intengéo presente nelas foi a ten-
tativa de dar mais identidade a formagado docente, sem excluir a formagao nas disciplinas
especificas.

Em relacdo a esse aspecto, nossa posigao é a de que um professor, para atuar na Educagao
Basica, precisa conhecer a sua disciplina escolar e sua area correlata na ciéncia, como é o
caso da Geografia, e também é necessario que ele saiba ensina-la. Consideramos, assim, que
é adequado que se estabeleca uma eficaz articulagao e equilibrio entre as duas perspectivas
da formacgao: fungdo técnica e fungao social (dimensdo pedagdgica) do conteldo. Séo fun-
¢des que nao se colocam, hierarquicamente, como uma mais importante do que a outra. Sdo
dois aspectos constitutivos da formacgao e se uma requer a fundamentacgao tedrica e a pratica
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no exercicio das atividades, com o conhecimento do conteddo e o dominio das técnicas, a
outra é a base da argumentacao, traduzida na relagao dialdgica, que vai dar a sustentagao ao
encaminhamento e as finalidades elementares do trabalho.

A dimenséo técnica refere-se ao instrumental, mas é também o dominio conceitual da dis-
ciplina que tem em seu aparato constitutivo um conjunto de saberes que sdo necessarios.
Relaciona-se com a epistemologia da disciplina escolar e da ciéncia que lhe da referéncia,
considerando a historia da Geografia, as linguagens que se utiliza, os tipos de raciocinio que
realiza. Assim, é fundamental conhecer o contelddo da disciplina, ter acesso as informagdes,
ter clareza dos fundamentos tedricos que sustentam este conhecimento e da perspectiva me-
todoldgica para construir esses conhecimentos, seja ao longo da sua historia, seja no tempo
presente pela pesquisa.

A dimensao social é aquela que diz respeito ao sentido pedagdgico na formacgéo do professor,
respondendo a questdes como: para que serve o conteldo ensinado? Para quem é ensinado?
Como pode ser elaborado, trabalhado? E ensinado? Para que serve aprender estes conteudos?

Nessa perspectiva, entende-se que cada disciplina a ser trabalhada no curso de formacgao do-
cente em Geografia deveria trazer em si a dimensao técnica e a dimensao pedagdgica, o que
seria o ideal no curriculo do curso de formagao docente. Resumindo, a dimensao técnica é a
gue habilita o sujeito a desempenhar a sua atividade profissional e a dimensao pedagdgica é
a que da sentido ao trabalho. E, essa ideia de ter a dimensao pedagogica no interior de cada
disciplina do curso nao seria prerrogativa apenas da formagao do professor, mas também do
bacharel que vai exercer seu trabalho a servigo da sociedade. Ao lado da formacao técnica
e das bases epistemoldgicas da Geografia a dimensao social é importante. O professor ao
conhecer a sua disciplina assim como a histéria da ciéncia que lhe da o nome, no caso a Geo-
grafia, tem os elementos para desenvolver a sua tarefa. Exige-se, pois, do professor, intimida-
de com a sua disciplina, e esta requer que ele tenha, perceba, compreenda e saiba operar sua
dimenséao técnica bem como sua dimensao pedagogica.

Em teoria, na estrutura atual dos cursos de formagao profissional, ndo ha privilégio da dimen-
sdo técnica, da disciplina especifica, como a Geografia, pois as disciplinas de cunho didati-
co-pedagogicas tém espaco efetivo no curriculo. Na legislagao vigente esse espago também
esta previsto na estrutura curricular, expresso sobretudo na carga horaria dos cursos, que tem
uma exigéncia de 2.800 horas ao longo de 4 anos, sendo que, desse total, 580 horas devem
atender a dimensao pedagdgica da formacgao. Para a dimensao pedagdgica sao previstas
disciplinas como: Didatica da Geografia, Metodologia de Ensino, Politicas Educacionais, Esta-
gio Curricular, entre outras. Pela DCN CNE/CP n° 2 de 2002, no Art. 1°, a distribuicdo de carga
hordria é: 400h de PCC (Pratica como componente curricular); 400h de estagios curriculares;
1.800h de "conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural”; 200h de "atividades acadé-
micas-cientifico-culturais”.

0 desafio, entdo, é o de efetivar essa articulagao entre o técnico e o pedagdgico. Em boa parte
dos casos, ndo ha integragao entre as disciplinas ditas de conteldo (a dimenséao técnica) e as
pedagdgicas, permanecendo a concepgao de que a aprendizagem da Geografia em si mesma
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garante a formagao para ensinar. As disciplinas pedagdgicas, nessa légica, sdo somente um
acessorio, que pode ficar em segundo plano.

Para além dessa ideia da integracao das dimensdes que teoricamente sustentamos, ha de se
analisar como atualmente é apresentada nos cursos de formagao docente a questao da teoria
e pratica, objeto de discussao a seguir.

Integracao teoria e pratica

Esse aspecto da formacao diz respeito a como é considerado o papel da teoria e da pratica,
na formacao do professor. Questdes sdo colocadas para orientar o debate: na formacgao é
adequado partir da teoria para a pratica? Ou é melhor partir da pratica para a teoria? Ou ex-
perimentar modos de trabalhar as duas dimensdes em articulagdo? Em respostas a essas
questdes, ha entendimentos predominantes da formagao docente como praxis, ou seja, para
se formar um profissional da educagao com a qualidade requerida para atuar em diferentes lu-
gares do Brasil, considerando-se a complexidade da realidade atual, € necessaria uma sdlida
e consistente formagao tedrica que oriente uma pratica autbnoma e autoral. Essa compreen-
sdo, aliada a realidade que aponta distanciamentos entre a formacao de nivel superior e a rea-
lidade da escola, levou a que a legislagdo em analise indicasse uma estrutura que superasse
essa dicotomia entre teoria e pratica na trajetdria dos futuros professores e professoras.

Concordando com essas reflexdes, sobre a formagao, presentes nas resolugdes vigentes, rea-
firmamos nosso entendimento de que a Geografia escolar se estrutura na relagao entre teoria
geografica e pratica com essa disciplina na escola. Ou seja: para se realizar a Geografia no
cotidiano da escola, é necessario articular teoria e pratica. Assim, defendemos a praxis como
principio de superacao da tradicional dicotomia entre teoria e pratica, entendendo que nao ha
acdes de ensinar e resultados de aprendizagem sem atividade intelectual (reflexdes teéricas
sobre a pratica). Com essa tensdo dialética entre teoria e pratica, o objetivo é construir uma
praxis transformadora, que resulte em transformagao dos sujeitos envolvidos, discentes e
docentes. Esse é um caminho possivel, de acordo com nossa convicgao, de produgao de sen-
tidos do ensinar Geografia para estudantes da escola basica.

Portanto, foi um avango, no nosso entender, indicar a integragao teoria e pratica na legislagao,
visando o equilibrio entre o dominio dos conteudos especificos da area e sua adequagéo a
situagao pedagogica. Essa orientagao tornou-se o eixo articulador do curriculo, a partir de trés
tépicos: 1) inicio das praticas na segunda metade do curso; 2) a reformulacdo dos estagios
curriculares; 3) instituicdo de um componente transversal denominado Pratica como Compo-
nente Curricular — PCC. Destacamos tais topicos a seguir:

1. Inicio das praticas na segunda metade do curso. Essa indicagao para a estrutura dos pro-
jetos de curso foi uma inovagao em relagao a estrutura predominante, conhecida como
“3+1”. Essa estrutura estabelecia para os 3 primeiros anos de curso a oferta de disciplinas
de conteudo especifico e destinava o ultimo ano para os estagios curriculares e as de-
mais disciplinas pedagdgicas. Nessa concepc¢ao, os futuros professores aprendiam tudo
o que deveriam aprender de Geografia nos cursos superiores nos primeiros anos para s6
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posteriormente experimentar formas de praticas com esse conteudo. Indicando a neces-
sidade de se superar a estrutura entdao consolidada, as Diretrizes de 2002 prescrevem
a necessidade de oferecer ao futuro professor, a partir da metade do curso, disciplinas
pedagodgicas e o inicio do estagio curricular. Nossa posi¢cao em relagdo a essa proposi¢ao
de estrutura é a de que, embora ndo garanta a superacgao da dicotomia teoria/pratica, ela
possibilita uma melhor formacgao, uma vez que o futuro professor pode cursar disciplinas
de conteudo geografico e de conteudo pedagdgico, por exemplo, no mesmo momento
da formagao. A aposta é a de que essa concomitancia de disciplinas, que tem focos em
diferentes dimensdes da formacao, permite a realizagdo da praxis, a reflexdo sobre os
sentidos de ensinar esses diferentes conteudos.

2. Areformulagao dos estagios curriculares. As alteragdes propostas e implementadas nes-
ses documentos impactaram significativamente os cursos e, entre elas, destaca-se a de-
terminagao de se destinar o minimo de 400 horas de Estagio Curricular a partir do inicio
da segunda metade dos cursos oferecidos. Essas mudancas tém relagao direta com a
concepcgao de formagao que propicia a integracao teoria e pratica, e reestrutura os esta-
gios. Consideramos que o Estagio Curricular Supervisionado € um importante momento
da formacgéao docente. Ao longo de sua realizagao podem ser explorados aspectos da ten-
sao entre teoria e pratica e da relagao entre os cursos de formacao e a escola de ensino
basico. Da mesma forma, podem ser exploradas em suas experiéncias as possibilidades
de se praticar a formagao continuada, uma vez que o professores da escola, que recebem
o estagidrio para suas atividades, também se envolvem nas experiéncias e podem com
isso aprender, ou seja, essas experiéncias formativas do estagiario podem constituir-se
também em formativas para o professor regente da escola.

3. Pratica como Componente Curricular — PCC. Essa modalidade na formacao é indicada
na Resolugao vigente, constituindo-se como uma busca de promover experiéncias par-
ticulares de exercicio da docéncia no ambito de todas as disciplinas cursadas pelo fu-
turo professor. Ou seja, em cada disciplina deve ser destinada carga horaria especifica,
para que os conteddos ministrados possam ser pensados do ponto de vista da pratica
docente. Particularmente a respeito dessa inovagao na estrutura da formacgao, que tra-
ta da inclusdo de componente formativo transversal, mas nao disciplinar, as pesquisas
dao conta de que ha dificuldades de entendimento de seu significado e de seu objetivo
e, consequentemente, ha muitos limites para sua materializagdo nas praticas correntes.
Em cada disciplina cursada o estudante tem oportunidade (com a destinagdo de carga
horéria) de fazer reflexdo, estudo, investigacado, sobre as praticas possiveis, desejaveis e
necessarias com os contelddos ministrados. Por exemplo, na disciplina Climatologia, o
conteudo basico pode ter como escopo a discussao, a apresentagao e explicagao dos
conceitos, das teorias e das classificagdes referentes ao clima, no mundo e no Brasil.
Cabe ao docente articular essas discussdes e explicagdes com possiveis estudos e refle-
x0es sobre como o clima, enquanto conteudo escolar, esta estruturado nas escolas, quais
sdo as finalidades quanto a formagao de estudantes, como estéo as indicagdes de como
ensinar esse conteldo, quais as dificuldades, quais os materiais existentes. Visto dessa
forma, o entendimento é o de que o estudante tem a oportunidade de internalizar seus
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conhecimentos sobre essa tematica, resultando assim em orientagdes tedrico-praticas
mais seguras para seu futuro trabalho profissional.

Esses aspectos da formagado destacam a multidimensionalidade dos conhecimentos docen-
tes, além de outros que sao defendidos por estudiosos do ensino de diferentes areas, e estao
presentes nas resolugdes mais recentes como prescrigao para a realizagao dos cursos. No
entanto, pesquisas sobre sua implantacdo efetiva (conferir, Morais et al., 2020) evidenciam
dificuldades, incompreensdes e resisténcias sobre a efetivacao desses aspectos na pratica.
Essa situagdo acentua os desafios a esse respeito, como os que puderam aqui ser identifica-
dos, cujo enfrentamento imp&e a persisténcia em defender principios basicos da formacgao
que se pretende.

Formacao de professores e a qualidade da Educagao Basica:
desafios para efetivar principios incontornaveis
em propostas progressistas

A formacao profissional docente, a partir do que foi abordado, deve contemplar de forma arti-
culada conhecimentos tedricos disciplinares, como os que constituem a Geografia escolar, os
conhecimentos pedagdgicos-didaticos e a reflexdo sobre a pratica. Essa articulagao é neces-
saria com base em uma compreensao de que ha uma indissociabilidade entre esses aspectos
da realidade. O professor ndo é um técnico, ou um sujeito que sabe Geografia e que aplica
teorias irrefletidamente. Ele é um intelectual, um ser politico que mobiliza saberes e age na
pratica para transforma-la quando a problematiza e quando encontra alternativas (tedricas e
praticas) que julga valer a pena experimentar. A formacao voltada para a mudanga intelectual
do professor com a consequente mudanca de suas praticas requer articulagao entre teorias e
reflexdo sobre a pratica, entre a formacgao técnica e a dimensao social de sua profissao. Essa
formacao permite um constante estado de indagacgao sobre as praticas, resultando em diag-
nosticos bem fundamentados teoricamente, que identificam problemas, seguido de buscas
de alternativas para supera-los.

Os destaques apresentados, para aspectos da formacgao indicados na legislagao vigente no
pais, permitem apresentar como desafios mais especificos no sentido da qualificagao profis-
sional do professor, os seguintes:

« Compreender e implementar a Pratica como Componente Curricular por docentes das dis-
ciplinas de conteudo geografico;

* Trabalhar a teoria da Geografia no estagio, como forma de praxis, que permitam o desen-
volvimento da capacidade de desenvolver o pensamento geografico de estudantes da
escola basica;

« Efetivar na pratica a relagdo entre teoria e pratica nas disciplinas de conteudo e entre as
disciplinas, permitindo que as dimensdes técnica e social sejam internalizadas em con-
junto e articulagao;

+ Realizar estagios orientados teoricamente, como espago de pesquisa efetiva e menos bu-
rocratizado;
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* Articular Instituicbes de Ensino Superior com a Escola Basica, por meio do estimulo a
criagdo de grupos para formagao continuada realizando experiéncias formativas na gra-
duacgao, através de investigagdes colaborativas.

Para além dos desafios quanto a potencializagao do que ja esta em vigor, apontamos também
para a necessidade de transformar essa realidade existente, seja pela resisténcia a possiveis
retrocessos ou permanéncias em limitagdes, seja pela busca em perseguir as concepgoes
que defendemos quanto ao que se demanda para uma formag¢ao docente com a qualida-
de necessadria ao papel social que esse profissional deve assumir, seja ainda pela busca de
compreensao dos fundamentos que explicam o contexto atual em que vivemos, no mundo e
particularmente no Brasil.

Reportando ao enunciado de Milton Santos (2018) em sua obra Por uma outra globalizagéo,
o tomamos como um dos fundamentos para a discussao acerca das politicas publicas de
educagao. Diz ele que:

Fala-se [...] com insisténcia, na morte do Estado, mas o que estamos vendo ¢é o seu fortalecimen-
to para atender aos reclamos das finangas e de outros grandes interesses internacionais, em
detrimento dos cuidados com as populagdes cuja vida se torna mais dificil (p. 19).

Essa referéncia aborda o papel do Estado Nacional no mundo globalizado em que todos os
aspectos da vida humana sao referidos. Seguindo as reflexdes desse autor, podemos consta-
tar que as politicas publicas de educagéo, tais como as que foram aqui apresentadas e anali-
sadas, estdo inseridas num contexto de mundo tal como nos fazem crer que seja a realidade,
ou seja, num mundo global e globalizado, com integracao total de seus rumos e politicas. No
entanto, essa realidade que parece nos ligar a todas as pessoas em todos os lugares do mun-
do e do territério brasileiro é uma fabula, como diz o autor, uma histéria que nos faz crer que
este mundo “igual e global” é o ideal.

Acreditamos que a proposigao de uma politica nacional de educagao pauta-se por estes enun-
ciados de integracao e articulagao global e territorial, com referéncia ao que se prescreve nos
organismos internacionais. No caso do Brasil, guardadas as caracteristicas do contexto e
conjuntura atual da politica, é importante observar que se trata de um pais que tem uma gran-
de extensao territorial, com culturas diversas e uma populagdo em situagao de desigualdade
econOmica e social muito acentuada. A educagao ndao tem conseguido resolver questdes dai
decorrentes e as proposi¢coes da BNCC embora recentes ndo tém se mostrado eficazes para
dar conta dessa realidade.

Ao questionar uma proposic¢ao de politica publica nacional para a educagao nos moldes em
que se apresentam atualmente a BNCC e a BNC-Formagao, torna-se forgoso discutir sobre
as possibilidades de uma proposi¢ao geral em nivel de territorio nacional se materializar em
todos os lugares. Teoricamente existem caminhos e nisso, o papel do lugar é determinante, e
nos desafia a pensar uma educagédo situada num tempo e num espago onde o cotidiano pos-
sa ter expressao de modo a atender as demandas da populagédo. Para compreensao dessa
dimensao, reforcamos a ideia dos lugares singulares onde as pessoas vivem como possibili-
dades e alternativas para atender as demandas que sdo urgentes no processo de educagao.
Santos (2018) refere-se ao lugar como a expresséo da vida humana, ao dizer que:
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Ele ndo é apenas o quadro de vida, mas um espaco vivido, isto &, de experiéncia sempre renova-
da, 0 que permite, a0 mesmo tempo, a reavaliagao das herangas e a indagagao sobre o presente
e o futuro. A existéncia naquele espago exerce um papel revelador sobre o mundo (p.114).

Com essas consideragdes que extrapolam as indicagdes positivas e/ou negativas nos termos
restritos das leis sobre educacao em vigor, pretendemos deixar nosso posicionamento quanto
ao que compreendemos cOmMO hecessario para 0 avango nos processos educativos do pais.
Acreditamos que uma pauta urgente e relevante para o desenvolvimento social do pais é a de
qualificar professores e professoras para serem intelectuais autbnomos, com conhecimento
tedrico consistente tanto em sua area especifica quanto na area didatico-pedagdgica. Essa
formacao deve ser reconhecida tanto socialmente, e mais diretamente por aqueles que lidam
com a escola (como os pais ou responsdveis por estudantes), quanto institucionalmente (re-
feréncia aos governantes, aos técnicos assessores e representantes responsaveis pela ela-
boragdo e acompanhamento da legislagdo). Trata-se do reconhecimento do professor como
intelectual capaz de pensar autonomamente e de teorizar sua pratica, materializando projetos
autorais visando ao alcance dos objetivos definidos coletivamente para os contextos educa-
tivos especificos. Esse reconhecimento deve ser aliado a consideragao da escola como lugar
de realizar praticas formativas com qualidade, requerendo para isso condi¢des materiais e
imateriais diversas. Por outro lado, defendemos o direito dos alunos da escola basica a ter
uma formacgao de qualidade, que permita a eles formarem conhecimento basicos sobre o
mundo e sobre si mesmo, para que possam exercer sua cidadania com consciéncia de seus
atos e dos limites da situagao vivenciada. Faz parte desse direito o da aprendizagem da Geo-
grafia. Os conhecimentos geograficos permitem desenvolver um tipo de pensamento teérico-
-conceitual, que possibilita a analise da realidade do ponto de vista de sua espacialidade e,
com isso, a atuagao com base nesse pensamento.

Considerando esse conjunto de principios incontornaveis, e outros que poderiam ser elen-
cados como o da democracia, igualdade e inclusado sociais, defendemos a necessidade de
garantia de base comum curricular para a formacao de todas as pessoas, visando a justica
social. E, que seja uma orientagao geral dos conteudos e praticas educativas necessarias a
formacao cidada, com a flexibilidade necessaria ao exercicio autbnomo das escolas e de do-
centes, e aos contextos e processos diversos de aprendizagem dos discentes.

Conclusoes

Como proposigao de intengdo nesse texto sustentadas em nossas pesquisas e em nossa
atuagdo na formagdo docente para os cursos de Geografia identificamos os desafios apre-
sentados. E importante assinalar que, para enfrenté-los, é fundamental ouvir os professores
e as professoras, em espagos como os de formagao continuada e pesquisas colaborativas.
Essa atitude requer que sejam oportunizados aos docentes condigdes de pensar e formular
ideias sobre suas proprias praticas, com sustentagdes teoricas e condigdes de planejamento
na medida em que conhecem a escola e os contextos dos lugares em que atuam.

Portanto, com base no objetivo que temos com este texto, reafirmamos nossos entendimen-
tos, tendo a ciéncia (aqui referindo a Geografia e a Educagéo), o acesso aos documentos das
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politicas publicas de educagao nacionais, os documentos regionais e principalmente o que
pensam e fazem os professores.

E importante registrar que vivemos um momento de transig&o entre o que esteve presente nas
duas ultimas décadas e o que esta proposto na BNC-Formacao. E, a realidade atual apresenta
embates entre a instalagao e operacionalizagdo das novas regras de formagéo docente e in-
clusive do carater da Educagao Basica em especial no tocante ao Ensino Médio e as criticas
que estao sendo produzidas pelos sujeitos e setores envolvidos.

E assim imperativo produzir reflexdes acerca da ideia de um curriculo tGnico para todo o terri-
tério brasileiro e das dificuldades/(im)possibilidades de contemplar as realidades das escolas
e de discentes e docentes envolvidos. Portanto, ndo é demais repetir que a extensao territorial
do Brasil e as variadas e diversas culturas regionais sdo motivos significativos para questio-
nar tal proposi¢ao. Acresga-se a brutal desigualdade social e econémica que torna excluidos
uma grande parcela da populagao brasileira e que se reflete na educagao escolarizada. Os
contextos e os cotidianos dos lugares em que os professores atuam sao o contraponto dessa
postura de um curriculo Unico para todo o Brasil, seja na Educagéo Basica, seja nos reflexos
que interferem na formagéao do professor. Com esse entendimento, ndo estamos nos colocan-
do, todavia, contra a formulacgao de referéncias gerais de conteidos como direitos de aprendi-
zagem de todas as criangas e jovens em processo de escolarizagao, respeitados os contextos
especificos, principio de uma escola justa socialmente.

Enfim, a educacgao brasileira como um processo de formagao humana com atengao ao exer-
cicio da cidadania esta neste momento sendo colocada em pauta, e nesse caminho entende-
mos que a atencao ao que dizem os professores e professoras, as suas praticas cotidianas e
os processos de sua formacgao profissional podem produzir boas perspectivas.

A formacao desses profissionais da educagao no Brasil esta acordada num sistema de edu-
cagao com as politicas publicas que a orientam no seu conjunto. E nesse contexto a participa-
cao de todas e todos, cada um em seu segmento — discentes, familiares, docentes, Educacao
Basica e Ensino Superior — pode ser o elo para refletir sobre os caminhos da formagao huma-
na e o nosso papel nessa formagao.
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