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Resumen

Los conocimientos paisajisticos son fundamentales para poder comprender el espacio que nos
rodea e interpretar la posible evolucién a partir del andlisis de los elementos que lo configuran.
Por ello, es necesario dotar a los docentes en formacién de las habilidades necesarias para
incorporar adecuadamente y de forma eficiente los contenidos sobre el paisaje e incorporar al
proceso de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales el paisaje como instrumento. El
desarrollo de este trabajo se centra en el andlisis de los conocimientos y percepciones que
tienen los maestros en formacién sobre el paisaje. Para ello, a partir de una metodologia de
tipo mixto se ha disefiado y desarrollado un cuestionario que cuenta con la recogida de datos
de tipo cuantitativo (items presentados en escala Likert) y con datos de tipo cualitativo
(respuestas a unas cuestiones sobre tres imagenes de paisajes contrastados). Los resultados
nos indican que segun los datos cuantitativos existe un amplio nimero de sujetos de la
muestra con conocimientos tedricos sobre el paisaje, nimero que se ve muy reducido tras el
andlisis de los datos cualitativos. Por ello, se podria indicar que disponen de conocimientos
sobre el paisaje pero que les faltan las habilidades para incorporarlos a una descripcion.

Palabras clave: paisaje; didactica de las Ciencias Sociales; formacién de docentes; Grado en
Maestro en Educacién Primaria; Grado en Maestro en Educacion Infantil.
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Abstract

Landscape knowledge is essential to understand the space arround us and to interpret the
possible evolution based on the analysis of the configuring elements. Therefore, it is necessary
to provide teachers in training with the necessary skills to incorporate content adequately and
efficiently on landscape and to incorporate landscape as an instrument in the teaching-
learning process of the Social Sciences. The development of this work focuses on the analysis
of the knowledge and perceptions that teachers in training have about landscape. To this end,
using a mixed methodology, a questionnaire has been designed and developed which includes
the collection of quantitative data (items presented on a Likert scale) and qualitative data
(responses to questions on three contrasting images of landscapes). The quantitative results
indicate that the subjects have theoretical knowledge about landscape. The contrast with the
qualitative results indicates that theoretical knowledge is reduced when students have to
justify their answers. It could indicate that they have knowledge about the landscape but lack
the skills to incorporate it into a description.

Key words: landscape; didactic of Social Science; Teacher Training; Degree in Primary
Education; Degree in Early Childhood Education.

1. Introduccion

Los cambios sociales, las diferentes leyes de educacidn, los avances tecnolégicos, etc. han
ido incidiendo en las tendencias pedagdgicas (Garcia-Gutiérrez et al., 2021; Garcia-Pefialvo, 2015;
Gémez-Gonzalvo et al,, 2015). Con ello, se estan produciendo modificaciones metodolégicas en los
procesos de ensefianza-aprendizaje y apareciendo nuevos instrumentos y recursos didacticos que
cuentan con una notable base tecnoldgica (Garcia-Penalvo, 2015). En este sentido, la Did4ctica de
las Ciencias Sociales también se ha visto afectada por estas dindmicas y se encuentra inmersa en
un continuo proceso de adaptacién, buscando la integraciéon de todos aquellos recursos mas
novedosos que puedan contribuir al desarrollo de unos procesos didacticos eficientes (Pages y
Santisteban, 2013).

Entre el amplio abanico de contenidos que se trabajan desde las Ciencias Sociales (en
adelante CCSS), el paisaje siempre ha sido un elemento que ha encontrado cabida desde diferentes
puntos de vista: paisaje como elemento patrimonial (Gémez, 2013), paisaje como elemento para
conocer el espacio, paisaje para analizar el paso del tiempo, etc. (Liceras, 2013). En definitiva, nos
encontramos ante un recurso que permite a los docentes afrontar los procesos de ensefianza
desde diferentes perspectivas, pero trabajado con un mismo recurso didactico (Fernandez,
2019a). Igualmente, el paisaje supone para los estudiantes una forma de afrontar el conocimiento
del territorio desde el contacto con el medio. En este sentido, ante la importancia que puede
adquirir el paisaje en los procesos de ensefianza-aprendizaje se considera que es necesario
responder a una serie de preguntas que giran en torno a la formacién docente y a la percepcion
que estos tienen sobre el paisaje. Asi, en el marco de desarrollo del presente trabajo surgen las
siguientes preguntas de investigacién: ;conocen los docentes en formacion el concepto de paisaje?
(diferencian los tipos de elementos paisajisticos que integran un paisaje? ;identifican diferentes

tipos de paisajes? ;perciben el paisaje como un elemento para el bienestar humano?
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1.1. El paisaje en Educacion

El paisaje es un recurso frecuentemente utilizado en los procesos de ensefianza-aprendizaje
de las Ciencias Sociales (Fernandez, 2019). En ocasiones, el paisaje forma parte de los documentos
curriculares como un contenido o conjunto de contenidos que los estudiantes han de aprender,
pero también es habitual que el paisaje sea utilizado como un instrumento didactico para la
ensefianza de cuestiones geograficas e histoéricas (Garcia, 2013).

En la actualidad, bajo los postulados del Convenio Europeo del Paisaje (en adelante CEP)
este elemento ocupa un destacado lugar en los procesos formativos, no solo en las ensefianzas
regladas, sino también la no formal (Ferndndez y Plaza, 2019; Souto, 2018). Igualmente, el paisaje
cuenta con capacidad juridica y con una serie de medidas dirigidas a su ordenacion, proteccion y
educacién en cuestiones de paisaje (Zoido, 2004).

La idea mas “difundida” de paisaje es la de una extension de terreno que se ve desde un
determinado lugar, captada por la visién de un observador. Esta nocién ha evolucionado desde
una reduccion a los elementos naturales y antrépicos hasta la vision actual en la que los seres
humanos tienen un papel fundamental, porque el paisaje es el escenario donde las sociedades
crecen y evolucionan (Garcia, 2013). La palabra paisaje forma parte del lenguaje cotidiano, es un
concepto cuyo tratamiento didactico puede resultar dificil de abordar desde una perspectiva
global, por su amplitud y por su diversidad de significados, pero que, en cualquier caso, creemos
potencialmente muy util si se concibe como un "modo de expresiéon” del territorio y como una
"herramienta multidisciplinar capaz de proporcionar, por su dimensién sintética, una
comprension integral e integradora de todo lo que acontece en nuestro entorno” (Tort, 2004, p.
135). En la misma linea Nogué (2000) destaca que el paisaje presenta multitud de significados en
contextos sociales y educativos muy variados.

En los ultimos anos, el CEP ha supuesto un paso importante en relaciéon con el tratamiento
y objetivos del paisaje. Define el paisaje como “cualquier parte del territorio tal como lo percibe la
poblacidn, cuyo caracter sea el resultado de la accion y la interaccién de factores naturales y/o
humanos” (Consejo de Europa, 2000). La percepcién es fundamental en su definicién: el paisaje
es lo que se ve y se percibe y, por tanto, es diferente del espacio, es un concepto con su propia
individualidad.

Liceras (2013) reconoce que el paisaje es un elemento importante de la calidad de vida de
las poblaciones y que es un elemento clave del bienestar individual y social, recomendando
reforzar la educacién en el paisaje. Hoy dia el paisaje puede retratarse como una realidad compleja
en la que se mezclan naturaleza y cultura, una fusién de materia y espiritu (Liceras, 2013). El
mundo educativo, que debe ser permeable a los cambios y a los progresos sociales, tiene que
encontrar las formulas mas adecuadas para alcanzar, en el ambito de la ensefianza, los objetivos
de sensibilizacion y formacion establecidos en el capitulo segundo del CEP. Tal como propone el
CEP, la ensefianza del paisaje debe tener un caracter transversal, es decir, que debe afectar a las
diversas disciplinas y niveles de ensefianza. Precisamente por eso nosotros creemos que la
formacidén del profesorado constituye un dmbito idéneo para el efecto cascada que provoca la

formacion de los futuros educadores.
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Los profesionales implicados en el cumplimiento de las medidas propuestas por el CEP
merecen una atencidn especial, sobre todo, el mundo de la escuela, en el que se sientan las bases
de una ciudadania responsable. Es el lugar donde deben descubrirse las potencialidades
educativas que los procesos de educacion en el paisaje pueden ofrecer (Castiglioni, 2002). Estas
potencialidades se pueden percibir tanto en el plano de las habilidades cognitivas, susceptibles de
ser desarrolladas, como en el plano de los valores que es posible madurar. La educacién en el
paisaje serd una parcela especifica del contexto mas amplio de la educaciéon ambiental, tiene como
finalidad “aprender a ver” como condicién para “aprender a actuar.” No debemos olvidar, como

sefialan Torruella y Hernandez (2015):

los valores del Paisaje deben considerarse en los procesos educativos desde
Opticas multiples, como objeto de conocimiento, como instrumento procedimental y
como factor proactivo en la formacién de una ciudadania critica que debe decidir la
gestion de su entorno y el futuro del planeta (p. 10).

Benayas y Lépez (2010) afiaden que se debe promover el enfoque adecuado de la
sensibilizacién, la educaciéon y la formacién a través de unas metodologias y practicas que nos
permitan conocer de una forma mas profunda y compleja el paisaje.

El CEP, partiendo de los curriculos escolares, recomienda, desde el punto de vista
pedagogico, que las actividades didacticas que se desarrollen alo largo de la ensefianza obligatoria
promuevan lo que Castigioni (2011) ha denominado como los “valores asociados al paisaje”:
valores ecolégicos, valores funcionales y econémicos, valores histéricos y culturales, valores
emocionales, valores sociales, valores estéticos y valores del conocimiento de los procesos de
transformacion del paisaje. De esta manera, las actividades educativas tienen que explorar tanto
el campo de los sentimientos y las sensaciones como el campo racional, con un enfoque emocional
y cognitivo a la vez, exigiendo una implicacion muy personal de los nifios/as y con una
metodologia tanto de andlisis como de sintesis necesaria para comprender la compleja estructura
sistémica del paisaje. I[gualmente, Castiglioni (2011, p. 387) precisa que la “educacién en paisaje
se puede considerar un modo de desarrollar la educacién sobre desarrollo sostenible”. El paisaje
representa las cuatro dimensiones del desarrollo sostenible: la natural, la social, la cultural y la
econdmica.

Resumiendo, se puede decir que la educacion en paisaje tendria varias vertientes: educar
en el paisaje (conociéndolo); educar para el paisaje (asumiendo responsabilidades) y la tercera
educar por medio del paisaje, utilizandolo como un instrumento en el crecimiento tanto individual
como el de la sociedad. Han sido numerosos autores los que han reclamado la necesidad de
potenciar el disefio y la aplicaciéon de programas educativos basados en la interpretacion del
paisaje, aunque este no haya sido objeto de un tratamiento educativo sistematico en los curriculos.
No obstante, hay que resaltar que han existido y existen maultiples iniciativas: investigaciones,
proyectos, jornadas, encuentros, experiencias, dirigidas a educar territorialmente a través del
paisaje. La mayoria de estas van dirigidas al alumnado de Primaria y Secundaria, pero es necesario
trabajar con todos los niveles educativos desde la Educacidn Infantil hasta llegar a la educacion

universitaria.
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1.2. El paisaje y las Ciencias Sociales

El estudio del paisaje estd indiscutiblemente integrado en la Geografia desde que los
gedgrafos comienzan a interesarse por su definicion y su objeto de estudio (Pagés y Santisteban,
2013). El interés por el estudio del paisaje se ha extendido sin haber adquirido suficiente
trascendencia para la poblacidn, formada desde su infancia en nociones geograficas que no lo
tienen por objeto de estudio (Liceras, 2013). Por otra parte, la concepcién escenografica del
paisaje como algo acabado, como el compendio de los elementos geograficos caracteristicos de un
lugar, persiste y predomina en el modo mas comtn de conocer el mundo.

Algunos de los temas fundamentales para las CCSS estan presentes en el estudio del paisaje.
En él se integran de forma indiscutible aspectos patrimoniales, sociales, histdricos y geograficos,
tal y como se recoge en el preambulo del CEP (Consejo de Europa, 2000).

En estos aspectos cabria resaltar que existen valores sociales colectivos atribuidos al paisaje
como espacio vivido, a su ordenaciéon y formas resultantes, hasta el punto de interpretarlos como
elementos o sefias de identidad, asi como instrumentos de participacion democratica (Fernandez
y Plaza, 2019). Asi pues, el paisaje se relaciona con las CCSS a través de los aspectos
medioambientales, patrimoniales, econémicos, identitarios y politicos. La consideracién del
paisaje como integrador de todos estos aspectos le dota asi de un gran potencial educativo (Garcia,
2013). Ademas, la utilidad del paisaje para el buen gobierno del territorio redundaria en la
educacion para la ciudadania, y haria mas comprensibles las tareas de proteccion, gestion y
ordenacién del paisaje (Ferndndez y Plaza, 2019). Las CCSS son idéneas para acometer la
educacién ciudadana acerca del paisaje.

Es necesario partir de la educacién, sobre todo de la educacion formal, donde el sistema
educativo sefiale conceptos tedricos y practicos (qué paisaje ensefiar), procedentes del ambito
cientifico y el docente haga una transposicién didactica para que los futuros ciudadanos los
entiendan y los hagan suyos (Liceras, 2013). Todo ello permitird alcanzar un grado de
competencia en su conocimiento y valoracién (Fernandez, 2019a). Esto es, conocer sus elementos
y comprender el cambio que en ellos se produce y su proyeccion en la modificacion del paisaje, en
definitiva, de nuestro entorno (Liceras, 2013). En los ultimos afios han surgido propuestas que
consisten en ensefiar y aprender a través del paisaje cultural, entendido no solo como contenido
conceptual sino como procedimiento complejo pero fundamental en las CCSS. Junto a ello, la
aparicién de las nuevas tecnologias (TIC) aunadas con los recursos que ya se venian utilizando,
permite elaborar materiales didacticos que faciliten la interpretaciéon y comprension del paisaje
(Fernandez, 2019b).

Los factores vinculados al paisaje definen escenarios interdisciplinares e invitan desde una
Optica didactica a las correlaciones entre variables espaciales y temporales (Pedroli y Van
Mansvelt, 2006). Estas autoras afirman que el interés por el paisaje aparece de forma explicita e
implicita en las distintas propuestas curriculares estatales y autondmicas de los ultimos afios, y

tanto en los objetivos de drea como en las competencias basicas.
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1.3. Objetivos

El objetivo que circunscribe la presente investigacidon es el de identificar y analizar los
conocimientos y la percepcién que tienen los estudiantes del Grado en Maestro en Educacién
Primaria y en Educacién Infantil de la Universidad de Salamanca sobre el paisaje. De forma
complementaria se persiguen los siguientes objetivos especificos: identificar los conocimientos
que tienen sobre el paisaje como concepto; analizar los conocimientos que tienen sobre los
contenidos del paisaje y su diferenciacion; comprobar si diferencian tipos de paisajes en funciéon
de sus componentes principales; identificar si ponen de manifiesto una concienciacion y

sensibilidad con el medio ambiente.

2. Metodologia

Esta investigacion se ha desarrollado mediante una metodologia mixta (Cohen et al., 2018)
centrada en el andlisis cuantitativo de los datos facilitados por un cuestionario (Cohen et al., 2018)
y en el analisis cualitativo a partir de la configuracién de categorias de tipo deductivo e inductivo
emanadas de las percepciones de los sujetos de la muestra después de visualizar una serie de

fotografias de paisajes contrastados (Garcia et al., 2001).

2.1. Muestra

A partir de un muestreo aleatorio simple (Cohen et al., 2018) se ha configurado una muestra
integrada por n=231 sujetos (N=883) que suponen el 26,16% de la poblacién que integra la
matricula de los estudiantes del Grado en Maestro en Educacién Primaria y Grado en Maestro en
Educacién Infantil de la Universidad de Salamanca (Facultad de Educacién). De ellos, el 67,5%
(n=156) corresponden al Grado en Maestro en Educacién Primaria y el 32,5% (n=75) al de
Educacioén Infantil (Tabla 1).

Tabla 1

Caracteristicas de la muestra

Curso Primero Curso Segundo

30 201

18 afos 19 afos 20 afios 21 afios 22 afios 23y +
30 122 25 17 13 24
Mujeres Varones Otro

180 51 0

Acceso a la Universidad por Bachillerato Acceso ala Universidad por Ciclo formativo

217 14

Bachillerato cursado

Ciencias Sociales Ciencias Salud Humanidades Cientifico-tecnoldgico
125 41 41 10
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2.2. Instrumento

El instrumento de medida como base de este trabajo de investigacidon ha consistido en la
aplicacion de un cuestionario estandarizado sobre el conocimiento del paisaje en el alumnado de
los Grados en Maestro en Educaciéon Infantil y Primaria. Este cuestionario se encuentra integrado
por tres partes: datos sociodemograficos; conocimientos sobre el paisaje (datos cuantitativos);
conocimientos sobre el paisaje (imagenes).

La primera parte del instrumento estd integrada por un total 10 items que tratan de recoger
informacién sociodemografica de los sujetos de la muestra: titulacién y curso; edad; sexo;
procedencia; estudios de acceso a la Universidad; ambito geografico de nacimiento y residencia
(rural o urbano); &mbito geografico en el que curso sus estudios primarios y secundarios (urbano
o rural); tipo de gestion del centro en el que curs6 sus estudios primarios y secundarios (publico
o concertado).

La segunda parte del instrumento se encuentra integrada por 7 items presentados en escala
valorativa Likert con 5 opciones de respuesta desde totalmente en desacuerdo hasta totalmente
de acuerdo. Estas siete variables tratan de aportar una imagen sobre conocimientos tedricos que
tienen los sujetos de la muestra acerca del paisaje: 1- El paisaje es cualquier parte del territorio
tal como lo percibe la poblacion, cuyo caracter sea el resultado de la accién y la interaccion de
factores naturales y/o humanos; 2- el paisaje es importante para el bienestar humano; 3- en la
construccion del paisaje influyen en la misma medida en las acciones humanas y las acciones
naturales; 4- los paisajes culturales estan integrados solo por elementos humanos; 5- el paisaje
comprende elementos geograficos; 6- el paisaje comprende elementos histéricos; 7- el paisaje
comprende elementos artisticos y patrimoniales.

La tercera parte del instrumento estd configurada por una serie de preguntas de caracter
abierto que nos permite obtener la percepcion y los conocimientos que tienen los sujetos sobre el
paisaje. Dado el objeto de estudio que nos ocupa se ha optado por el andlisis de fotografia de tres
paisajes contrastados y significativos. Las técnicas cualitativas de investigacién enfatizan la
obtencion de informacién referida basicamente a percepciones, actitudes, opiniones, significados
y conductas. Por lo que analiza e interpretan el lenguaje para encontrar el sentido oculto del
fendmeno social que se esta investigando.

Para cada uno de los paisajes se han solicitado las siguientes preguntas: ;Qué representa
esta imagen?; ;qué elementos paisajisticos ves en ellas?; ;qué te llama la atencién y por qué?;

imagina que estan en el lugar de la fotografia, describe coémo te sientes.
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Figura 1

Paisaje rural

Fuente: Svetlana, S (s.f). Pexels. Consultado el 20 de octubre de 2021
https://www.pexels.com/photo/cows-green-grass-field-394887/

Figura 2

Paisaje urbano

Fuente: Salamanca Tierra Mia (s.f.). Salamanca Tierra Mia. Consultado el 20 de octubre de 2021.

http://salamancatierramia.blogspot.com/2013/10/puente-de-enrique-estevan.html

Figura 3

Paisaje industrial

Fuente: Foro de la Industria Nuclear Espanola (s.f.). El rincon educativo. Consultado el 20 de

octubre de 2021. https://www.rinconeducativo.org/es/visitas/central-termica-y-lago-de-pontes
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La primera figura se centra en un paisaje de montafia modificado por la accién antrépica, en
la que la ganaderia cuenta con la representacién principal. La Figura 2 es una panordmica de la
ciudad histérica de Salamanca tomada desde el sur de la ciudad en la que en primer plano aparece
el puente Enrique Estevan y las catedrales. Por su parte, la tercera de las figuras es de una central

térmica.

2.3. Procedimiento

La puesta en marcha y el desarrollo de este trabajo han estado articulados por un total de
cuatro fases que van desde el analisis bibliografico (McMillan y Schumacher, 2012) y el proceso
de operacionalizacién (Cohen et al., 2018) hasta el analisis de las referencias aportadas por los
sujetos tras la visualizacién de las imagenes y de las categorias resultantes (Cohen et al,, 2018;
Gibbs, 2012).

La primera fase es la centrada en el andlisis bibliografico que ha permitido, ademas de
identificar las tendencias de las investigaciones (Cohen et al., 2018) sobre el paisaje en el ambito
educativo, seleccionar los instrumentos mas apropiados para la recogida de la informacién (Gibbs,
2012), asf como su disefio, construccién y validaciéon (Cohen et al.,, 2018). El instrumento de
recogida de la informacién ha sido sometido a un proceso de validez de contenido mediante el
desarrollo de un panel de expertos (Cabero y Llorente, 2013). Esta prueba nos permite obtener
una informacién relevante sobre los contenidos que se van a medir con la aplicacion del
cuestionario y poder analizar la existencia de coherencia entre el instrumento seleccionado y el
tipo de estudio que se esta ejecutando (Cabero y Llorente, 2013; Escurra, 1988). Para ello, los
jueces han valorado del 1 al 10 cada uno de los {tems teniendo en cuenta su coherencia, relevancia
y claridad (Martin-Romera y Molina, 2017). Posteriormente, las puntuaciones del panel de
expertos han sido analizadas mediante el coeficiente de validez de contenido V de Aiken (Aiken,

1985). El calculo del coeficiente de V de Aiken se realiza mediante la formula adaptada por Penfield

y Giacobbi (2004): v = 2! Donde © = media de las calificaciones de los jueces; 1= calificacion mas

k
baja posible (1); k= calificacién mas alta posible (10) (Tabla 2).
Tabla 2

Caracteristicas de la muestra

Jueces ftem 1 ftem 2 ftem 3 ftem 4 ftem 5 ftem 6 ftem 7
Juez 1 9 8 8 8,3 8,6 8 9,3
Juez 2 9 8 8 7,6 7,6 8,3 8,6
Juez 3 9 8,6 8,3 8 8,6 8,3 8

Juez 4 10 7,6 8 8,3 9 7,5 8,3
Media 9,25 8,05 8,075 8,05 8,45 8,025 8,55
V de Aiken 0,825 0,705 0,7075 0,705 0,745 0,7025 0,755

La fase niimero dos ha sido la dedicada a la difusién del cuestionario entre los estudiantes
del primer y segundo curso de las titulaciones objeto de estudio. Para ello, se ha facilitado

mediante correo electrénico el enlace web que da acceso al cuestionario mediante el uso de la
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cuenta de correo institucional. En ese correo se han explicado las caracteristicas del estudio, del
cuestionario y la forma en la que los datos proporcionados por los sujetos serian tratados (c6digo
ético).

En tercer lugar, se ha procedido al andlisis de la informacién recopilada (analisis
cuantitativo y cualitativo y desarrollo de un sistema de categorias). Las aportaciones cualitativas
de los sujetos de la muestra y las categorias resultantes han sido comprobadas por tres
investigadores con el objeto de realizar un proceso de validez de tipo triangular y constatar que
para todos ellos se dan las mismas categorias (McMillan y Schumacher, 2012). Asi, de forma
inductiva se han identificado un niimero de categorias para cada una de las imagenes que permite
estructurar el discurso de los sujetos e ir destacando los aspectos clave de cada intervencidn, asi
como su organizacion en lineas tematicas (Kvale, 2011).

A continuacion, da comienzo la fase cuatro. En ella, se realiza un proceso de analisis mixto,
cuantitativo y cualitativo, en el que se analizan, por un lado, los resultados de cada uno de los items
del cuestionario y, por el otro, las categorias extraidas de las percepciones de los estudiantes.

3. Resultados

La exposicidn de los resultados se va a realizar a partir de 2 grandes ejes: en primer lugar,
se expondran los resultados relacionados con los 7 items que configuran la primera parte del
cuestionario; en segundo lugar, se pondran de manifiesto los resultados obtenidos a partir del
analisis de las categorias identificadas en las intervenciones cualitativas de los sujetos de la

muestra al visualizar 3 imagenes de paisajes contrastados.

3.1. Resultados cuantitativos

Alavista de las respuestas que han seleccionado los sujetos de la muestra para cada uno de
los i{tems, se podria indicar que los conocimientos tedricos que tienen sobre el paisaje son
notables, pues, en principio, la mayor parte de los sujetos indican que estan de acuerdo o muy de
acuerdo con las afirmaciones tedricas propuestas en el cuestionario. Estos resultados tendran que
ser confirmados con las apreciaciones que realicen al responder a las preguntas sobre los tres
tipos de paisaje: paisaje rural; paisaje urbano; paisaje industrial.

En el primero de los items (El paisaje es cualquier parte del territorio tal como lo percibe la
poblacién, cuyo caracter sea el resultado de la accién y la interaccién de factores naturales y/o
humanos) la mayor parte de las respuestas se concentran en la referida a totalmente de acuerdo
y a de acuerdo con el 71,4% (Figura 4).

En este sentido se puede interpretar que estan de acuerdo con la definiciéon que propone el
CEP sobre paisaje y que consideran como elementos configuradores del paisaje a los elementos

naturales y antrépicos.
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Figura 4

Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 1 del cuestionario

Item 1: El paisaje es cualquier parte del territorio tal como lo
percibe la poblacion. cuyo caracter sea el resultado de la accion
y la interaccion de factores naturales y/o humanos

= Totalmente en desacuerdo
= En desacuedo

2%

m Ni de acuerdo ni en
desacuerdo
= De acuerdo
= Totalmente de acuerdo

La tendencia general de cada uno de los items nos indica que los sujetos estan de acuerdo y

muy de acuerdo con las afirmaciones planteadas (Figuras 5 y 6). Con ello, tal y como indicAbamos
en parrafos precedentes se podria considerar que cuentan con los conocimientos tedricos sobre
el paisaje que han ido adquiriendo durante las etapas formativas previas a la universidad, pues
sus respuestas se adectan a los conocimientos.

Figura 5
Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 2 del cuestionario
Item 2: El paisaje es importante para el bienestar humano

2%
1 1%

= Totalmente en desacuerdo

= En desacuedo

= Ni de acuerdo ni en

desacuerdo

= De acuerdo

= Totalmente de acuerdo
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Figura 6

Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 3 del cuestionario

Item 3: En la construccion del paisaje influyen en la misma
medida las acciones humanas y las acciones naturales

L)

Ademas de confirmarlo posteriormente mediante el andlisis cualitativo, una primera

= Totalmente en desacuerdo

= En desacuedo

= Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

De acuerdo

= Totalmente de acuerdo

confirmacién se desprende del item 4 (Figura 7) en el que se presenta una variable inversa

desarrollada en formato negativo como mecanismo de control.

Figura 7
Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 4 del cuestionario

ftem 4: Los paisajes culturales estan integrados solo por
elementos humanos

3%

o

m Totalmente en desacuerdo
9%
= En desacuedo
= Ni de acuerdo nien
desacuerdo
De acuerdo
®m Totalmente de acuerdo
En este caso mas del 60% de la muestra indican que estan totalmente en desacuerdo o en
desacuerdo con ella y solamente el 12,5% se muestran de acuerdo (9,5%) o totalmente de acuerdo
(3%).
Por su parte, las variables 5, 6 y 7 (Figuras 8, 9 y 10) relacionadas con la presencia de los
elementos geograficos, histéricos y artisticos respectivamente reciben, igualmente, respuestas

que se enmarcan de forma muy similar para cada uno de los casos en los umbrales del totalmente

de acuerdo y de acuerdo.
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Figura 8

Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 5 del cuestionario

ftem 5: El paisaje comprende elementos geograficos

1% \1%

Figura 9

m Totalmente en desacuerdo

= En desacuedo

= Ni de acuerdo ni en

desacuerdo

= De acuerdo

= Totalmente de acuerdo

Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 6 del cuestionario
Item 6: El paisaje comprende elementos histéricos

2% 2%

= Totalmente en desacuerdo
= En desacuedo

® Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

n De acuerdo

= Totalmente de acuerdo

Figura 10

Proporciones en el grado de acuerdo o de desacuerdo con el item 7 del cuestionario

ftem 7: El paisaje comprende elementos artisticos y
patrimoniales

1%
m Totalmente en desacuerdo
= En desacuedo
= Ni de acuerdo nien

desacuerdo

= De acuerdo

® Totalmente de acuerdo
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3.2. Resultados cualitativos

El presente apartado se articula a partir de las intervenciones de los sujetos de la muestra.
Para ello, estos realizaron un andlisis de cada una de las imagenes respondiendo a las siguientes
cuestiones: ;Qué representa la imagen?; ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?; ;Qué te llama
la atencién y por qué?; Imagina que estas en el lugar de la fotografia. Describe como te sientes.
Para la descripcidn los sujetos dispusieron de tiempo (1 hora) y espacio suficiente (sin limite de
palabras por respuesta) para contestar. Sin embargo, la mayoria de las respuestas fueron bastante
escuetas y en la mayor parte de los casos carecian de justificacion.

Categorias identificadas a partir de las intervenciones de los sujetos explicando algunas
cuestiones de la primera imagen (paisaje rural) Figura 1.

Pregunta 1: ;Qué representa esta imagen?

Todos los sujetos de la muestra han respondido a esta primera pregunta, aunque las
intervenciones han sido notablemente desequilibradas, encontrando sujetos que han realizado
explicaciones méas profundas sobre la representacion de la imagen, siendo el caso del siguiente
sujeto: Es un entorno natural, donde se ve reflejado el sector primario con el cuidado del ganado
vacuno, ademas por el color verde de la abundante vegetaciéon podemos determinar que se trata
de un paisaje con un clima oceanico, con abundancia de elementos naturales pero también
humanos. Frente a esta intervenciéon nos encontramos los que han utilizado expresiones cortas
indicando, por ejemplo, un paisaje o un paisaje rural.

Tras el andlisis inductivo de las respuestas, esta primera imagen nos proporciona un total
de 8 categorias: paisaje; paisaje natural; paisaje rural; formas del relieve (valle); vegetacion;

ganaderia; aprovechamiento; estados de animo (tranquilidad) (Tabla 3).

Tabla 3

Categorias identificadas en las respuestas a la primera pregunta (Figura 1)

Imagen 1; pregunta 1: ;Qué representa esta imagen?

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Paisaje  Paisaje Paisaje Formas Vegetacion  Ganaderia  Aprovechamiento Estado de
natural rural del animo
relieve (tranquilidad)
(valle)
36 46 71 46 3 5 20 8

La categoria paisaje ha sido dividida en tres tipos diferentes (paisaje; paisaje natural; paisaje
rural) porque los sujetos de la muestra realizan diferenciaciones precisas en sus respuestas entre
los tres tipos, aunque predomina la categoria paisaje rural frente a las otras dos.

Aunque la primera pregunta se centra en qué representa la imagen, son numerosas las
intervenciones que hacen mencién a un estado de animo concreto: tranquilidad. Muestran estados
de dnimo desde la primera pregunta, aunque exista una pregunta explicita para ello (cuarta
pregunta).

Aunque la proporcién de los sujetos que han identificado que la imagen representa un

paisaje es alta (aproximadamente el 65%), no se ha de pasar por alto que los sujetos restantes
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responden a la cuestion sefalando elementos concretos del paisaje: prados, vegetacion o
ganaderia.

Pregunta 2: ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?

En este caso todas las respuestas, con la excepcién de dos sujetos que han indicado que no
saben identificar algin elemento del paisaje, han puesto de manifiesto al menos dos elementos
del paisaje diferentes. A partir de estas intervenciones se ha podido identificar de forma inductiva
un total de 10 categorias (Tabla 4).

Tabla 4

Categorias identificadas en las respuestas a la segunda pregunta (Figura 1)

Imagen 1; pregunta 2: ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Ganaderfa Vegetacion  Relieve Valle Montafia Rio Elementos  Carretera Muro Nosé
antrépicos
71 165 41 2 72 8 11 65 3 2

Se ha de destacar que, de forma mayoritaria, sefialan elementos naturales, alcanzando el
65,53% de las intervenciones. De ellas, la mas numerosa es la centrada en la vegetaciéon con un
37,41% del total.

En esta imagen acentda el caracter natural del paisaje que la configura y ello se ve
identificado por los sujetos al senalar de forma destacada elementos naturales frente a los
elementos antropicos. Esta consideracién puede estar poniendo de manifiesto que identifican sin
dificultades los elementos naturales del paisaje pero que presenten dudas en el momento de
senalar elementos de caracter humano.

Pregunta 3: ;Qué te llama la atencién? ;por qué?

Esta pregunta ha recibido una serie de respuestas que nos permiten identificar de forma
inductiva un total de 11 categorias (Tabla 5).

Tabla 5

Categorias identificadas en las respuestas a la tercera pregunta (Figura 1)

Figura 1; pregunta 3: ;Qué te llama la atencién? ;Por qué?

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Color  Ganaderia  Vegetacion Naturaleza Muro Montafia Carretera Tranquilidad Belleza Deshabitado =~ Nada

81 23 24 25 9 6 38 9 7 8 8

Los estudiantes se han limitado a sefialar los aspectos de la imagen que mas les llaman la
atencion, pero en la mayoria de los casos no han respondido a la segunda parte de la pregunta. En
las escasas justificaciones proporcionadas los individuos han sefialado que resulta llamativo que
existan elementos antrépicos en un paisaje de caracteristicas naturales. Por ejemplo, una de las
intervenciones apunta lo siguiente: La gran cantidad de vegetacidn y toda ella verde no parece que
sea un lugar donde haya sequia y me llama la atencidn la carretera por el medio porque me parece

que contamina el paisaje. Frente a esta respuesta en la que la carretera supone un elemento que
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dafia el paisaje, aparecen interpretaciones del siguiente tipo: Que no se ve demasiada accion
humana por no decir ninguna, y el paisaje asi se ve mucho mds llamativo y bonito.

En esta ultima respuesta se puede apreciar un aspecto que ya se veia en la pregunta anterior,
la presencia de este paisaje de caracteristicas eminentemente antropizadas en un entorno
montafioso hace que la percepcion de los sujetos se centre de forma mayoritaria en los elementos
naturales a la hora de interpretar al paisaje.

Pregunta 4: Describe cdmo te sientes.

La cuarta pregunta es la dirigida a identificar los sentimientos que puede despertar el
paisaje en el observador. En este caso, las respuestas han sido unanimes y todas ellas se refieren
a sentimientos de tipo positivo. Tras el analisis inductivo de las respuestas se definen un total de
3 categorias que sefialan las percepciones y sensaciones que han tenido los sujetos al ver la
fotografia (Tabla 6).

Tabla 6

Categorias identificadas en las respuestas a la cuarta pregunta (Figura 1)

Figura 1; pregunta 4: Describe cdmo te sientes

Categorias identificadas y nimero de repeticiones
Paz/tranquilidad Libertad Felicidad/alegria

204 24 14

Predomina con un 84,30% la sensacion de paz y tranquilidad al observar esta imagen. La
presencia de un paisaje en el que los elementos de tipo natural ocupan un lugar destacado en la
configuracién del mismo hace que la totalidad de los sujetos sefialen aspectos positivos en su
estado de animo al visualizarlo.

Categorias identificadas a partir de las intervenciones de los sujetos explicando algunas
cuestiones de la segunda imagen (paisaje urbano) (Figura 2).

Pregunta 1: ;Qué representa esta imagen?

Esta pregunta ha recibido una serie de respuestas que nos permiten identificar de forma

inductiva un total de 6 categorias (Tabla 7).

Tabla 7

Categorias identificadas en las respuestas a la primera pregunta (Figura 2)

Figura 2; pregunta 1: ;Qué representa esta imagen?

Categorias identificadas y niumero de repeticiones

Paisaje Patrimonio Catedral Puente Rio Percepcién estética
urbano (belleza)
177 21 36 17 5 3

Se ha de destacar que, entre las respuestas, las mayoritarias son las que se refieren a un
paisaje urbano (68,34%) frente al 28,57% que referencian tematicas sobre patrimonio.
A la vista de las respuestas, aunque son mayoritarias las que sefialan que la imagen

representa un paisaje urbano, el 31,66% hace menciéon a un elemento o a un conjunto de
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elementos de entre los integrantes de este tipo de paisaje. El porcentaje de sujetos que se refieren
a elementos concretos del paisaje estan en la misma linea que el registrado en la imagen anterior.

Pregunta 2: ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?

Esta pregunta cuenta con un total de 7 categorias de tipo inductivo (Tabla 8).

La union de las categorias sobre elementos naturales del paisaje supone el 38,85% de las
intervenciones frente a los elementos antrépicos integrados por patrimonio general, puente,
catedral y edificios (61,01%). Se puede destacar que, a la vista de las respuestas registradas, si
existe conocimiento entre los sujetos en cuestiones relacionadas con paisajes urbanos y sus
elementos, aspecto que también se corresponde con la imagen anterior y los elementos naturales

del paisaje.

Tabla 8

Categorias identificadas en las respuestas a la segunda pregunta (Figura 2)

Figura 2; pregunta 2: ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Patrimonio  Puente Catedral Rio Vegetacion Edificios No sé

82 140 115 167 131 131 1

En el caso concreto de la categoria centrada en puente (18,25%) las intervenciones resultan
notablemente confusas, pues se registran comentarios en los que los sujetos confunden el puente
de la imagen con el puente romano de la ciudad que no aparece en la fotografia. A este respecto,
se podria destacar que los sujetos tienen profundamente interiorizada la imagen turistica de
referencia en la que el puente romano y las catedrales son las protagonistas. En el caso que nos
ocupa, el puente que aparece en la imagen es el puente denominado Enrique Estevan construido
entre los aflos 1902 y 1913, junto con las catedrales que suponen el fondo de la imagen. En este
caso concreto podria tratarse de un error motivado por un sentimiento de identidad o pertenencia

hacia la imagen mas representativa de la ciudad de Salamanca (Figura 11).
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Figura 11

Imagen de promocion turistica de Salamanca

Fuente: Portal Oficial de Turismo de Espana (s.f.). Portal Oficial de Turismo de Espafa. Consultado

el 20 de octubre de 2021. https://www.spain.info/es/ruta/salamanca-un-dia/

Pregunta 3: ;Qué te llama la atencion? ;Por qué?

Esta pregunta ha recibido una serie de respuestas que nos permiten identificar de forma
inductiva un total de 10 categorias (Tabla 9).
Tabla 9

Categorias identificadas en las respuestas a la tercera pregunta (Figura 2)

Figura 2; pregunta 3: ;Qué te llama la atencién? ;Por qué?

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Catedral Colores Ciudad Conjunto Rio Contraste Patrimonio Puente Belleza Nada

76 1 15 13 29 19 21 23 52 14

La categoria que resulta mas utilizada es la de “catedral” (28,90%), si la aunamos en una
categoria que incluya en un mismo conjunto a “patrimonio”, “catedral” y “puente” arroja un
porcentaje de 45,63, siendo, de este modo, el aspecto patrimonial y artistico el mas destacado en
su percepcion.

Son numerosos los sujetos (19,77%) los que hacen relacién a cuestiones estéticas,
destacando la belleza de la imagen. En el eje opuesto estarian los sujetos que sefialan que no les
llama la atencién nada en la imagen (5,32%). Los estudiantes sefialan que son los elementos
patrimoniales los aspectos que ellos destacarian del paisaje urbano que tienen en la imagen. Este
tipo de apreciaciones se pueden conjugar con las que vefamos en la imagen anterior. En este caso,
ante una imagen eminentemente antrépica en la que solamente el rio seria un elemento natural,
los encuestados se decantan por senalar que los elementos patrimoniales seria lo mas destacado

de la imagen, a la postre, estos elementos son los que mayor superficie ocupan en el encuadre de

REIDICS, 10, 2022, pp. 96-121



114 Maria Jesus Bajo y Rubén Fernandez

la fotografia. En el caso de la imagen anterior eran los elementos naturales los que recibian mayor
espacio en el contexto de la imagen y también fueron lo mas destacado en esta tercera pregunta.
Pregunta 4: Describe cdmo te sientes.
Tras el analisis inductivo de las respuestas, esta cuarta pregunta proporciona un total de 8
categorias que nos hablan de las percepciones y sensaciones que han tenido los sujetos al ver la
fotografia (Tabla 10).

Tabla 10

Categorias identificadas en las respuestas a la cuarta pregunta (Figura 2)

Figura 2; pregunta 4: Describe cdmo te sientes

Categorias identificadas y niumero de repeticiones

Paz/relajacion  Felicidad/alegria Sorpresa/asombro  Libertad Indiferencia Nostalgia Belleza Estrés
/tranquilidad

107 49 49 2 9 1 2 12

La mayor parta de las intervenciones nos indican que los sujetos sienten paz, felicidad y
sorpresa al observar la fotografia (88,74%). Se puede destacar que esta imagen transmite
sensaciones de tipo positivo. Pese a esta mayoria, hay un conjunto de intervenciones que han sido
destacadas porque producen el efecto contrario, sefialando que les trasmite sensaciones de estrés
(5,19%).

Es una imagen que al tratar de identificar los sentimientos que despierta en los encuestados
se producen alusiones hacia cuestiones identitarias o de pertenencia. En este sentido, se han
registrado una serie de intervenciones que indican que la imagen les proporciona tranquilidad
porque se sienten en casa. Igualmente, esta imagen también produce el efecto contrario,
especialmente a los estudiantes que solo residen en Salamanca durante el curso académico. Estos
indican que la imagen la relacionan con el estrés del curso y, sobre todo, de los examenes. En este
sentido, se ha registrado una intervencion en la que se pone de manifiesto lo siguiente: estresado
por los exdmenes y me recuerda esta imagen que tengo que ponerme a estudiar.

Categorias identificadas a partir de las intervenciones de los sujetos explicando algunas
cuestiones de la seqgunda imagen (paisaje industrial), Figura 3.

La exposicion de los resultados en esta imagen se realizara siguiendo el patrén utilizado en
las imagenes anteriores. No obstante, en este caso se ha de poner de manifiesto desde el comienzo
que las respuestas registradas por los sujetos para cada una de las preguntas, en la mayor parte
de los casos se centran en aspectos negativos, identificAindose una cierta preocupacién ambiental.

Pregunta 1: ;Qué representa esta imagen?

Las respuestas proporcionadas nos han permitido definir de forma inductiva un total de 8
categorias (Tabla 11).

La mayor parte de los encuestados (70,7%) indican que esta imagen representa una
industria o una central nuclear, siendo un porcentaje muy inferior (9,43%) el dedicado a senalar
sefialan que representa un paisaje industrial. Se ha de destacar que se trata de un ntmero

reducido de sujetos los que han indicado que estariamos ante un paisaje industrial, pudiendo este
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aspecto indicar que para los sujetos los paisajes altamente antropizados y con altos grados de

contaminacion no son tenidos en cuenta como tal.

Tabla 11

Categorias identificadas en las respuestas a la primera pregunta (imagen 3)

Imagen 3; pregunta 1: ;Qué representa esta imagen?

Categorias identificadas y niumero de repeticiones

Contaminacién/ Industria/ Central Accibn  Economia Paisaje Energia  Sentimiento
paisaje fabrica nuclear/ humana industrial negativo
contaminado térmica

33 75 75 4 1 20 1 3

Son el 15,56% los que sefialan que la imagen representa un paisaje contaminado o
contaminacidn. En este sentido, apuntan lo siguiente: es un entorno urbano, se trata de una fdbrica
que produce gases contaminantes que son poco favorables para el entorno en el que estd situada y
para la salud humana.

Ante este tipo de paisaje algunos sujetos muestran una sensacién negativa utilizando
palabras como maldad y tristeza. En este caso concreto han sido un total de 3 sujetos los que han
sefnalado estas cuestiones. Estos aspectos se veran altamente incrementados en la pregunta cuarta
al consultar por las sensaciones y percepciones que tienen al observar este tipo de paisaje.

Pregunta 2: ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?

Esta pregunta centrada en la identificacion de los elementos que configuran el paisaje

cuenta con un total de 8 categorias de tipo inductivo (Tabla 12).

Tabla 12

Categorias identificadas en las respuestas a la segunda pregunta (Figura 3)

Figura 3; pregunta 2: ;Qué elementos paisajisticos ves en ella?

Categorias identificadas y niumero de repeticiones

Central Industria/  Edificaciones =~ Humo Vegetacion ~ Ninguno Todo No sé
nuclear/  fabrica

térmica

31 48 92 48 80 21 3 2

Los dos elementos paisajisticos mas destacados son los relacionados con las edificaciones y
con la vegetacion, coincidiendo con los dos elementos que mayor parte de la imagen ocupan. No
se ha de pasar por alto las menciones centradas en el humo como elemento del paisaje, utilizando
de este modo un elemento efimero.

A diferencia de lo sefalado para las imagenes anteriores, en esta se ha definido una
categoria para agrupar las intervenciones que sefialan que no existe ningiin elemento paisajistico
en la imagen. Estas suponen el 6,46% y nos pueden indicar que ante un paisaje industrial los
sujetos no reconocen elementos paisajisticos, centrandose en los de corte natural. En
contraposicion, se cuenta con un total de 3 estudiantes que consideran que todo lo que se aprecia

en la fotografia son elementos paisajisticos.

REIDICS, 10, 2022, pp. 96-121



116 Maria Jesus Bajo y Rubén Fernandez

Se han de destacar dos intervenciones concretas que indica lo siguiente: no hay elementos
paisajisticos; tinicamente el cielo, no me parece que los demds elementos se puedan considerar un

paisaje.

Pregunta 3: ;Qué te llama la atencién? ;por qué?

Las respuestas recogidas nos permiten identificar de forma inductiva un total de 9
categorias (Tabla 13).
Tabla 13

Categorias identificadas en las respuestas a la tercera pregunta (Figura 3)

Imagen 3; pregunta 3: ;Qué te llama la atencién? ;Por qué?

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Humo Contaminacién Infraestructuras Impacto Estética  Colores Recurso Nada
sobre el negativa econdémico
territorio

108 79 19 15 6 2 2 7

De forma agrupada, las tres categorias que se refieren a cuestiones relacionadas con la
sostenibilidad y el cambio climatico como son “humo” (45,38%), “contaminacién” (33,19) e
“impacto sobre el territorio” (6,30%) suponen el 84,87% de las intervenciones. Asi, de esta forma
se puede poner de manifiesto que entre sus preocupaciones aparecen cuestiones relacionadas con
el medio ambiente. Este aspecto se recogera con mayor detalle en la pregunta nimero 4 de esta
imagen. En contraposicidn a las indicaciones registradas, aparece un porcentaje reducido (2,52%)
que sefialan que no les llama la atencién nada en la fotografia.

Los resultados obtenidos indican que la mayoria de los sujetos presentan cierta sensibilidad
hacia las cuestiones ambientales con respuestas como la siguiente: la cantidad de humo que
expulsa y es nocivo para nuestro planeta y nuestros paisajes. Igualmente, se ha poner de manifiesto
que relacionan la contaminacion con cuestiones estéticas tal y como indica la respuesta siguiente:
que podria considerarse una imagen "fea”, que refleja uno de los peores aspectos del desarrollo: la
contaminacion.

Pregunta 4: Describe cdmo te sientes.

Tras el andlisis inductivo de las respuestas, esta cuarta pregunta proporciona un total de 7
categorias que nos hablan de las percepciones y sensaciones que han tenido los sujetos al ver la
fotografia (Tabla 14).

Tabla 14

Categorias identificadas en las respuestas a la cuarta pregunta

Figura 3; pregunta 4: Describe cdmo te sientes

Categorias identificadas y nimero de repeticiones

Sentimient  Preocupacién Frustraciéon/ Indiferencia Estrés/ Sorpresa  Sentimiento
o0 negativo indignacién/ cansancio positivo
(angustia/ asco

tristeza)

172 20 14 12 7 4 1
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Al igual que se hizo en la imagen anterior, en esta resulta conveniente tratar algunas de las
categorias de forma unificada. En este sentido, la unién de las intervenciones registradas en
“sentimiento negativo” (74,78%), en “preocupaciéon” (8,70%) y en
“frustracidén/indignacién/asco” (6,08%) arrojan un resultado de 89,56% (n=206). Este porcentaje
esta en consonancia con el registrado en la pregunta anterior en la que se unificaba en una misma
categoria “humo”, “contaminacién” e “impacto”, existiendo, de este modo, una relacién entre lo
que identifican en la imagen y el sentimiento que les provoca. Esta dltima pregunta es la que ha
recibo mayor niimero de justificaciones en sus respuestas. Por ejemplo, uno de los sujetos indica
que se sentiria incémoda, ya que por un lado la industria forma parte del progreso y es necesaria
para el desarrollo, pero por otro la contaminacién que produce estd dafiando el planeta. Por su
parte, otro de los estudiantes indica que ante esta imagen se sentiria agobiada, ddndole vueltas a
una solucidn para disminuir ese dafio hacia la naturaleza. Respirando aire muy contaminado. En sus
respuestas, ademas de explicar cdmo se sienten, se percibe un destacado caracter ambientalistay
la preocupacidn por los elevados niveles de contaminacion. En este sentido se enmarcan las dos
respuestas siguientes: 1- me siento frustrado y triste, ya que mucha parte de la poblacién reciclamos
para cuidar el planeta, pero muchas fdbricas no ayudan a ello, ya que contaminan mucho; 2- pues
incémodo y no estaria a gusto, debido a que lo relaciono con la contaminacién algo que es muy
importante y que hay que solucionarlo.

Frente a la preocupacién despertada en la mayoria de los encuestados hay un 5,22% que
muestra total indiferencia al visualizar la imagen o incluso indican que se identifican con la
imagen. Por ejemplo, uno de los sujetos sefiala: orgullo por la evolucién del ser humano. En la
misma linea se registra otra intervencion en la que se indica: impresionado por la capacidad del

ser humano para hacer semejantes proyectos.

4. Discusiony conclusiones

En la formacidn del profesorado para poner en marcha un proyecto educativo centrado en
el anadlisis territorial se debe partir del enfoque del paisaje que hace el CEP (Pedroli y Van
Manswelt, 2006). La formacién de profesores se puede beneficiar profundamente de las
experiencias directas con el paisaje y en el paisaje porque en ellas los estudiantes estan implicados
personalmente desde el punto de vista del arraigo territorial (Fernandez y Fernandez, 2021; Tort,
2004). Los docentes en formacién cuentan con una serie de conocimientos sobre el paisaje que
han ido adquiriendo de forma experiencial con el propio contacto con el medio y a través de la
educacion formal. En este sentido y centrandonos en la parte educativa reglada, los conocimientos
que tiene el alumnado sobre el paisaje al llegar a la Facultad de Educacién han sido adquiridos por
diversas procedencias, en casi todos los casos la mayor parte de la obtencién de estos
conocimientos fue durante las etapas obligatorias de la educacién (Fernandez y Plaza, 2019).
[gualmente, el presente estudio revela que los conocimientos sobre el paisaje del alumnado de
Maestro en Educacién Infantil y Primaria se centran en los aspectos naturales del paisaje, no
considerando, en ocasiones, a los elementos antrépicos como elementos del paisaje (Fernandez,
2019a).
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Ademas de los conocimientos tedricos sobre el paisaje no hay que pasar por alto las
emociones y sentimientos que este medio despierta en el observador (Castiglioni, 2011). Esta
destacada carga simbdlica (Gémez, 2013; Liceras, 2003) también forma parte de los procesos
educativos. De acuerdo con Castiglioni (2011) el paisaje despierta en el observador unos
sentimientos que van a repercutir de forma directa en el aprendizaje del mismo. Igualmente, se
ponen de manifiesto las premisas de Liceras (2013) en las que destaca al paisaje como un
elemento para el bienestar humano. En nuestro caso, a partir de la observacién de la imagen del
paisaje urbano (imagen 2) y del paisaje industrial (imagen 3) los estudiantes han ofrecido una
serie de percepciones de caracter positivo y negativo. En el caso del paisaje urbano se han
mostrado tendencias relacionadas con el arraigo y el sentimiento de pertenencia al lugar (Gémez,
2013). Por su parte, en la imagen del paisaje industrial los sentimientos negativos y las
preocupaciones han sido la ténica dominante. Es en esta imagen en la que los sujetos de la muestra
han puesto de manifiesto la importancia de la conservacién del medio ambiente. En esta misma
linea, aunque desde el punto de vista del concepto de paisaje, los estudiantes presentan
dificultades, sin embargo, precisan mas cuando manifiestan las ideas que les sugiere dicho
concepto haciendo alusiones ala concienciay aflorando en concreto los valores estéticos y estados
de danimo aspectos subjetivos de la percepcion. A partir de la tercera de las imagenes (paisaje
industrial) los sujetos han incorporado aspectos criticos en sus intervenciones, especialmente los
centrados en la contaminacion. En este sentido, Castiglioni (2011) indica que la incorporacidon del
paisaje a los procesos educativos contribuye al desarrollo de un espiritu critico. En esta misma
linea, McMahon y Pospisil (2005) indican que es necesario dotar a los docentes en formacion de
las habilidades y competencias necesarias para conocer e interpretar el paisaje, desde el punto de
vista del paisaje como contenido y el paisaje como instrumento didactico, para que puedan
utilizarlo adecuadamente y de forma eficiente en su futuro profesional.

Al realizar esta investigacion consideramos, como responsables de la formacion inicial en el
campo de la didactica de las CCSS, que la formacion de los futuros maestros del Grado en
Educacion Infantil y Primaria puede experimentar una mejora sustantiva con la introduccion del
estudio del paisaje en los contenidos de ambos grados. De acuerdo con Liceras (2013) el estudio
y conocimiento del paisaje contribuye al desarrollo de habilidades para conocer e interpretar el
espacio que nos rodea, aspecto este fundamental para el conocimiento del espacio en la Educacion
Infantil.

A partir de las respuestas que realizan los sujetos sobre las imagenes, se puede considerar
que sus conocimientos sobre el paisaje son insuficientes y dudan de su utilidad a no ser para su
conservacion y mejora. Un ejemplo de ello es lo identificado tras el andlisis de las imagenes, en las
que ponen de manifiesto la presencia de elementos paisajisticos solamente en las imagenes de
paisajes naturales. Es notable el interés que los alumnos de los grados manifiestan sobre valores
y sensibilidad, asi como sobre la concienciaciéon que deben tener los futuros docentes. En los
valores paisajisticos se decantan por las apreciaciones medioambientales que relacionan con la
biodiversidad los espacios naturales o la contaminacion. En este sentido, se registran respuestas
en las que los sujetos manifiestan que en la imagen ndmero 3 no hay elementos del pasaje y su

preocupacionradica en el deterioroy en el rechazo de lo identificado en laimagen. A este respecto,
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se podria afiadir que sus respuestas estan en consonancia con la corriente ambientalista
preocupada por la situacion de crisis climatica imperante en la actualidad y, ademas daria cabida
a las dltimas manifestaciones llevadas a cabo por esta generacién en los conocidos Fridays for

Future.

Referencias bibliograficas

Aiken, L.R. (1985). Three coefficients for analyzing the realibility and validity of ratings.
Educational and Psychologhical Measurement, 45, 131-142.

Benayas, ]., Lopez, C. (2010). Propuesta didactica para vivir el Paisaje. Revista [ber, Diddctica de las
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 65, 56-65.

Cabero, J., Llorente, M.C. (2013). La aplicacién del juicio de experto como técnica de evaluacion de
las tecnologias de la informacién (TIC). Eduweb. Revista de Tecnologia de Informacion y
Comunicacién en Educacion, 7(2), 11-22.

Castiglioni, B. (2011): La educacion en Paisaje desde la éptica del Convenio Europeo del Paisaje.
En J. Nogué, L. Puigbert, G. Bretcha, A. Losantos (eds.): Paisatge i educacié (pp. 153-167).
Observatorio del Paisaje de Cataluiia.

Cohen, L., Manion, L., Morrison, K. (2018). Research Methods in Education. Routledge.

Consejo de Europa (2000). Convenio Europeo del Paisaje.
https://www.mapa.gob.es/es/desarrollo-rural /planes-y-estrategias/desarrollo-
territorial /convenio.aspx

Escurra, L.M. (1988). Cuantificacidn de la validez de contenido por criterio de jueces. Revista de
Psicologia, 6(1-2),103-11.

Fernandez, R. (2019a). Paisaje y geografia: andlisis del curriculo de Educaciéon Secundaria
Obligatoria. En X.C. Macia, F.X. Armas, F. Rodriguez (Coords.), La reconfiguracién del medio
rural en la sociedad de la informacién (pp. 49-59). Andavira.

Fernandez, R. (2019b). La realidad aumentada en la ensefianza de la geografia: el paisaje. En X.C.
Macia, F.X. Armas, F. Rodriguez (Coords.), La reconfiguracién del medio rural en la sociedad
de la informacién (pp. 673-685). Andavira.

Fernandez, R, Fernandez, ]. (2021). Design and validation of a questionnaire on prospective
teachers’ perceptions of the landscape. Education Sciences, 11(3), 1-20.

Fernandez, R, Plaza, ].I. (2019). Participacién ciudadana y educacién en materia de paisaje en el
marco del Convenio Europeo del Paisaje en Espafia. Cuadernos Geogrdficos, 58(2), 262-286.

Foro de la Industria Nuclear Espafiola (s.f). El rincén educativo.
https://www.rinconeducativo.org/es/visitas/central-termica-y-lago-de-pontes

Garcia, A. (2013). Un enfoque innovador en la didactica del paisaje: escenario y secuencia
geografica. En M.L. Lazaro y R. de Miguel (Coords.), Innovacién en la ensefianza de la
geografia ante los desafios sociales y territoriales (pp. 257-278). Diputacién de Zaragoza.

Garcia, J.L., Gonzalez, M.A., Ballesteros, B. (2001). Introduccién a la investigacion en educacion

(tomo [ y tomo II). Universidad Nacional de Educacién a Distancia.

REIDICS, 10, 2022, pp. 96-121


https://www.mapa.gob.es/es/desarrollo-rural/planes-y-estrategias/desarrollo-territorial/convenio.aspx
https://www.mapa.gob.es/es/desarrollo-rural/planes-y-estrategias/desarrollo-territorial/convenio.aspx
https://www.rinconeducativo.org/es/visitas/central-termica-y-lago-de-pontes

120 Maria Jesus Bajo y Rubén Fernandez

Garcia-Gutiérrez, J., Ruiz-Corbella, M., Manjarrés, A. (2021). Virtual Service-Learning in Higher
Education. A Theoretical Framework for Enhancing its Development. Frontiers in Education,
5,1-11.

Garcia-Pefialvo, F.J. (2015). Mapa de Tendencias e Innovacién Educativa. Education in the
Knowledge, 16(4), 6-23.

Gibbs, G. (2012). El andlisis de datos cualitativos en investigacién cualitativa. Morata.

Gémez, J. (2013). Del patrimonio paisaje a los paisajes patrimonio. Documents d‘analisi geogrdfica,
59(1), 5-20.

Goémez-Gonzalvo, F., Atienza, R., Mir, M. (2015). Revisién bibliografica sobre usos pedagdgicos de
los cédigos QR. Revista d’'Innovacié Educativa, 15, 1-9.

Kvale, S. (2011). Las entrevistas en Investigacién Cualitativa. Morata.

Liceras, A. (2003). Observar e interpretar el paisaje. Estrategias diddcticas. Grupo Editorial
Universitario.

Liceras, A. (2013). Did4ctica del Paisaje. Lo que es, lo que representa, como se vive. Revista Iber,
Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 74, 85-93.

Martin-Romera, A. Molina, E. (2017). Valor del conocimiento pedagogico para la docencia en
Educacion Secundaria: disefio y validacion de un cuestionario. Estudio Pedagdgicos, 43(2),
195-220.

Mateo Girona, M. R. (2020). Las concepciones sobre el paisaje en la formacién inicial del
profesorado. Diddctica Geogrdfica, 21, 41-74. https://doi.org/10.21138/DG.519

McMahon, M., Pospisil, R. (2005). Laptops for a digital lifestyle: millennial students and Wireless
mobile technologies. Proceedings of the Australasian Society for Computers in Learning in
Tertiary Education, 2, 421-431.

McMillan, J.H., Schumacher, S. (2012). Investigacion educativa. Una introduccién conceptual.
Pearson Educacion.

Nogué, J. (2000). Paisatge, escala i percepci6. La creacié d' identitats territorials. Dau. Debats d’
arquitectura i urbanisme, 12, 29-35

Pageés, ]., Santisteban, A. (2013). Una mirada del pasado al futuro en la Didactica de las Ciencias
Sociales. En |. Pages y A. Santisteban (Eds.), Una mirada al pasado y un proyecto de futuro.
Investigacion e innovacién en Diddctica de las Ciencias Sociales (pp. 17-39). Universidad
Auténoma de Barcelona.

Pedroli, B., Van Mansvelt, ].D. (2006). Landscape and awareness raising, training and education.
En Landscape and sustainable development: challenges of the European Landscape
Convention (pp. 117-140). Council of Europe Publishing.

Penfield, R.D., Giacobbi, P.R. (2004). Applying a score confidence interval to Aiken’s item content
relevance index. Meassurement in Physical Education and Exercise Science, 8(4), 213-225.

Portal Oficial de Turismo de Espafia (s.f.). Portal Oficial de Turismo de Espaia.
https://www.spain.info/es/ruta/salamanca-un-dia/

Salamanca Tierra Mia (s.f). Salamanca Tierra Mia.

http://salamancatierramia.blogspot.com/2013/10/puente-de-enrique-estevan.html

REIDICS, 10, 2022, pp. 96-121


https://doi.org/10.21138/DG.519
https://www.spain.info/es/ruta/salamanca-un-dia/
http://salamancatierramia.blogspot.com/2013/10/puente-de-enrique-estevan.html

El paisaje en la formacidn inicial de maestros. 121

Souto, X. M. (2018). La Geografia escolar: deseos institucionales y viviendas de aula. Boletin de la
Asociacion Espaniola de Geografia, 79, 1-31.

Svetlana, S. (s.f.). Pexels. https://www.pexels.com/photo/cows-green-grass-tield-394887/

Tort, J. (2004). El Paisaje como "Pedagogia del Territorio". Diddctica Geogrdfica, 6, 133-153.

Zoido, F. (2004). El paisaje, patrimonio publico y recurso para la mejora de la democracia. Boletin
del Instituto Andaluz del Patrimonio Historico, 50, 66-73.

REIDICS, 10, 2022, pp. 96-121


https://www.pexels.com/photo/cows-green-grass-field-394887/

	1. Introducción
	1.1. El paisaje en Educación
	1.2. El paisaje y las Ciencias Sociales
	1.3. Objetivos

	2. Metodología
	2.1. Muestra
	2.2. Instrumento
	2.3. Procedimiento

	3. Resultados
	3.1. Resultados cuantitativos
	3.2. Resultados cualitativos

	4. Discusión y conclusiones

