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Resumo

O texto tem por objetivo apresentar elementos de uma proposta de ensino de Geografia
voltada para a vida cidada dos estudantes, ajudando-os a desenvolverem seu pensamento
geografico. Nesse sentido, destaca-se a paisagem geografica como um dos conceitos que
compdem esse pensamento. Para desenvolver o texto, em primeiro lugar apresentam-se as
bases da proposta coerente com o objetivo referido e segue formulando um entendimiento do
conceito de paisagem, um instrumento simbdlico importante nessa proposta, uma concepgio
que explicita seu carater de forma, de fisionomia do espago, mas que expressa seu contetdo.
Dessa maneira, pela andlise integrada da paisagem pode-se aceder a las dindmicas natural e
social que a produziu. Por fim, apresenta-se caminos metodolégicos para trabalhar no
cotidiano das aulas com a meta de internalizacdo desse conceito pelos estudantes da escola
bésica.

Palabras clave: geografia; ensino; paisagem geografica; mediacdo didatica; pensamento
geografico.
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Resumen

El texto tiene por objetivo presentar elementos de una propuesta de ensefianza de Geografia
vuelta para la vida ciudadana de los estudiantes, ayudandolos a desarrollaren su pensamiento
geografico. En este sentido, se destaca el paisaje geografico como uno de los conceptos que
componen este pensamiento. Para desarrollar el texto, en primer lugar se presenta las basis
de la propuesta coherente con el objetivo referido y sigue formulando un entendimiento del
concepto de paisaje, un instrumento simbdlico importante en esta propuesta, una concepcion
que explicita su caracter de forma, de fisionomia del espacio, pero que esta expresando su
contenido. Asf que, por el andlisis integrada del paisaje se puede acceder a las dindmicas
natural y social que le han producido. Luego, se presenta caminos metodoldgicos para trabajar
en el cotidiano de las clases con la meta de internalizacion de este concepto por los estudiantes
de la escuela basica.

Palabras clave: geografia; ensehanza; paisaje geografico; mediacién didactica; pensamiento
geografico.

Abstract

The text aims to present elements of a proposal for Geography teaching dedicated to the
Citizen life of the students, helping them developing their geographical thinking. In this sense,
the geographical landscape stands out as one of the concepts that make this tought up. In order
to develop the text, firstly, the bases of the proposal are presented, simultaneously with the
aforementioned objective, and, secondly, it goes on formulating an understanding of the
landscape concept, important symbolic instrument in this proposal, a concept that explains its
character of form, the physiognomy of space, but thinking that expresses its content.
Therefore, through the integrated analysis of the landscape, one can access the natural and
social dynamics that is produced by it. Then, it presents methodological ways to work in the
daily life of the classes with the goal of internalization this concept by elementary school
students.

Key words: geography; teaching; geographic landscape; didactic mediation; geographic
thinking.

1. Introducao

Vivemos na contemporaneidade em um mundo estranho (Canclini, 2016), onde tudo pode
estar e quase sempre esta interconectado de alguma maneira, mas, ao mesmo tempo, onde as
conex0es ndo resultam em igualdades de condi¢des sociais. Ao contrario de um cendrio igualitario,
participamos de crescentes problemas humanos, sociais e ambientais, de diferentes crises de
dimensdes globais, como a da pandemia do Corona virus (SARS-CoV-2) / Covid-19, provocando
agravamento de desigualdades sociais e de situagdes de vida no limite da sobrevivéncia. Ao
mesmo tempo, ocorre um avango tecnoldgico que produz artefatos inimaginaveis até ha poucos
anos, que sdo produzidos para aperfeicoar a relacdo e a intervencao dos homens na natureza e no
mundo social, em grande parte para o beneficio de poucos. No geral, aprendemos a ver as coisas
do mundo em sua distincdo e diferenciacio, a classifica-las, separa-las em partes estanques, o que
torna mais dificil apreender sua complexidade e a conexdo de coisas aparentemente distintas.

Um outro modo de perceber o mundo contemporaneo é o de analisar o complexo processo
de globalizacdo em suas contradi¢des, como o faz Santos (2004). Para esse autor, trata-se de um
processo que se apresenta como fdbula, onde tudo tende a ser homogéneo, aproximando as coisas
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e as pessoas; mas que na verdade se revela em sua perversidade, acentuando as desigualdades
entre os povos. Na dinamica desse mesmo processo, porém, segundo esse autor, forja-se um
mundo de possibilidade, o qual se funda na democracia e para o qual sdo necessarias praticas de
atores sociais hoje marginalizados.

Augé (2010, p. 13-17) é outro autor que, frente a esse estranho mundo, busca ampliar o
olhar, analisando seus paradoxos. Para ele, sdo paradoxos do mundo contemporaneo: 1- a medida
do tempo-espaco, o espaco que se reduz e o tempo que se acelera; 2- a perenidade do presente,
pela aceleracdo do tempo; 3- enclausuramentos num mundo em circulagdo; 4- aumento da
desigualdade no interior dos paises frente a aproximacao entre eles; 5- progresso da ciéncia e
aumento do fosso entre os que tém conhecimento e os que ndo o tém.

No campo particular do quinto paradoxo de Augé, referente ao acesso ao conhecimento e a
educacio, verifica-se, de fato, um fosso entre os que tém acesso a ele e os que nio o tém, tanto
quando se consideram os fatos que ocorrem em termos globais como em termos de Brasil. O
avanco cientifico, aliado ao tecnoldgico, é cada vez mais efetivo e necessario, porém, vivencia-se
um distanciamento muito grande entre uma minoria que detém o conhecimento e esta engajada
na sua producido e uma maioria que permanece dela excluida. No particular campo da educacio,
consolidam-se estruturas extremamente desiguais por exemplo entre as redes publicas de
escolas, destinadas aos pobres, e as redes privadas, frequentadas pelas classes com maior poder
aquisitivo.

Para enfrentar problemas de acesso da maioria da populacio a um minimo de
conhecimento, necessario a sua participacdo no mundo social e do trabalho, os governos tém se
mobilizado para implantar reformas neoliberais no campo da educagdo. As justificativas sdo as
metas por alcancar maior eficicia em seus resultados, promovendo, junto com isso, a
intensificacdo do processo de mercantilizacdo e financeirizacdo da educacio (a esse respeito cf.
Evangelista, 2013; Libaneo, 2016; Lessard, 2021). Tais reformas tem dimensdo global e sao
operadas sobretudo por instituicoes multilaterais que possuem acdes politicas voltadas ao
aprimoramento das relagdes capitalistas no planeta, como o Banco Mundial (BM), o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), a Organiza¢cdo de Cooperacdo e Desenvolvimento
Econoémico (OCDE), a Organizacdo das Nagoes Unidas (ONU).

No Brasil, essas acdes ocorrem com articulacdes dos governos em ambito federal, estadual
e municipal. Nessa logica, o conhecimento torna-se mercadoria que se estende em varios produtos
e servicos, como, por exemplo, livros didaticos, plataformas digitais, softwares e programas
educacionais, cursos de formacao inicial e continuada, planos de ensino e de aula padronizados.
Assim, a educacdo formal publica, que seria um direito de todos, por meio da qual seria
possibilitado o acesso amplo ao conhecimento, perde sua base igualitaria, e passa a ser encarada
como gasto, sem retorno imediato, o que deve ser “contingenciado” pelo agente publico em
propostas de estado minimo.

Frente a esse paradoxo presente na sociedade globalizada, que coloca de um lado o avanco
e 0 acimulo de conhecimentos, cada vez mais incorporados a producdo da vida, e de outro a
imensa maioria da sociedade, que tem ficado a margem dessa producao, aposta-se mais ainda no

poder da educacdo. Defende-se, assim, aos moldes de Santos (2004), a educagdo como
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possibilidade: uma educacdo com potencial de transformacdo social, uma educacao
humanizadora, que assume a tarefa de formar todas as pessoas, criangas e jovens, para
enfrentarem as injusticas, as desigualdades, em busca de propostas para um mundo mais
democratico, em suas dimensdes sociais, politicas, econ0micas, ambientais. Defende-se um
projeto de educaciao que promova a formagao de pessoas capazes de interpretar a realidade em
sua totalidade, e que sejam cidadaos agentes da transformagdo de seu ambiente mais imediato e
do mundo.

Para se efetivar essa educacdo, ha de se investir em diferentes aspectos, desde os mais
estruturais, referentes as politicas publicas e ao investimento estatal destinados a esse setor, aos
mais diretamente ligados as praticas escolares, referentes, por exemplo, a formacdo e atuacio
docente, suas propostas de ensino, os objetivos, conteidos e métodos que compdem essas
propostas.

Neste texto, o objetivo é o de apresentar elementos de uma proposta de ensino de Geografia
coerente com esse projeto educativo: ensinar Geografia voltada a uma “outra globalizacao”
(Santos, 2004): a Geografia escolar como possibilidade. Trata-se de ensinar Geografia para a vida,
para um projeto de humanizacio, que contribua para a formacao do pensamento dos alunos. Essa
proposta acentua a relevancia de ensinar os alunos a pensarem por meio de instrumentos
simbdlicos estruturantes, entre eles estd o conceito de paisagem geografica. Para desenvolver
essas ideias, o texto aborda inicialmente elementos basicos da proposta de ensino que se defende
para, em seguida, apresentar um entendimento do conceito de paisagem como instrumento
simbdlico que compde o pensamento geografico e finaliza com alguns encaminhamentos
metodoldgicos para trabalhar no cotidiano das aulas visando a internalizagdo desse conceito como
ferramenta intelectual.

2. Ensinar a pensar como possibilidade de uma Geografia Escolar
insurgente

Resistir ao projeto neoliberal e economicista da contemporaneidade, avassalador para a
educacdo global, sobretudo para os paises pobres, ndo é tarefa facil, nem mesmo possivel em
ambitos meramente académicos. No entanto, a for¢a desse ambito ndo deve ser depreciada, uma
vez que nele as ideias sobre possiveis alternativas sdo gestadas, sdo sistematizadas e divulgadas,
e podem inspirar e orientar a luta por um mundo de transformacdes. Nessa compreensao,
formular, reformular, divulgar propostas alternativas de se praticar o ensino de Geografia, como
disciplina que apresenta perspectiva original e relevante para o desenvolvimento do pensamento
dos sujeitos, sdo formas de resisténcia e, a0 mesmo tempo, sdo caminhos para a transformacao
social.

Com esse proposito, tenho investigado formas de praticar uma Geografia escolar
comprometida com a vida cotidiana dos estudantes, explorando a possibilidade que ela tem de
contribuir para que esses estudantes analisem sua realidade imediata e a de outras instancias com
a contribuicdo do conhecimento cientifico. Acredita-se que, com isso, eles participem do

movimento social de modo mais efetivo, na direcdo da humanizacdo e da justi¢a social e espacial.
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Essa proposta se junta a outras que tem a finalidade de questionar o sentido dominante da
Geografia na escola, que se resume ao repasse de informagdes basicas sobre o mundo, muitas
vezes naturalizando o que esta produzido, e ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
operativas basicas para a mera manutencao do status quo da sociedade. O esforco das propostas
alternativas é o de alcancgar significados novos para a Geografia escolar. Nesse sentido, tenho
defendido (Cavalcanti, 2012, 2013, 2019) que uma urgente e necessaria reflexdo a ser feita por
professores em formacdo inicial ou em atuagdo profissional diz respeito a explicitacdo da
relevancia social da Geografia. Para que serve a Geografia na escola em tempos atuais? Essa é uma
questdo basica, para a qual devem ser formuladas respostas seguras. Particularmente, tenho
afirmado que o papel da Geografia na escola é o de contribuir para que o aluno, por meio do
trabalho com os contetidos escolares, desenvolva o pensamento geografico. O foco no ensino é
entdo o de ensinar o aluno a pensar, uma Geografia para pensar. Esse entendimento, por sua vez,
exige um investimento intelectual e investigativo para a compreensao do que é o esse pensamento
(cf. Cavalcanti, 2019).

0 que se entende por Pensamento Geografico? Para além de sua atribuigdo a produgao de
conhecimentos reunidos na disciplina Geografia, ao longo de seu processo de constituicao,
entende-se que essa mesma producdo consolidou um modo peculiar de produzir
metodologicamente conhecimentos, que articula conceitos, principios e linguagens. Esse conjunto
produziu um arcabouco que se identifica como o préprio da Geografia, o que lhe da identidade, o
que faculta a essa ciéncia uma contribuicdo original na busca por compreender a realidade, social
ou natural. Esse conjunto, por sua vez, foi construido ao longo da sua histéria, no esforgo (que
resulta em diferentes abordagens e entendimentos de seus conceitos e principios) de responder
ao que tem sido compreendido como perguntas tipicamente geograficas diante da tarefa de
produzir conhecimento a respeito de uma realidade: Onde? Por que nesse lugar? (Cavalcanti,
2019; Foucher, 1989). Também pode ser entendida como a ciéncia que busca compreender o
porqué das localizacdes ou a “interrogacio sobre as razdes que explicam a disposi¢io das coisas
no espacgo e, em seguida, sobre as significacdes e consequéncias de tal ordem espacial” (Gomes,
2012, p. 21).

Nessa estrutura, o espago geografico tem sido salientado como a categoria central de andlise
(Santos, 1996; Correa, 1995; Moreira, 2007; SOJA, 2004; Harvey, 2015, Martins, 2016, Moraes,
2014). Uma das definicdes mais esclarecedoras de espaco é a de (1996, p. 51): “O espaco é um
conjunto indissociavel, solidario e também contraditdrio, de um sistema de objetos e um sistema
de agdes, ndo considerados isoladamente”. Em sua formulacdo, estd expressa a complexidade
dessa categoria, e sua busca por entendé-la como totalidade, para além de um substrato material,
como um conjunto que articula esse substrato e a vida que o dinamiza. Os demais autores aqui
referenciados, de modo aproximado a essa perspectiva de Santos (1996), também elegem para a
concepcdo de espacgo geografico esse sentido de disposicdo fisica das coisas e objetos do mundo
resultante de um processo de producdo e reproducio social e histérica. O espaco visto nessa
concep¢do ndo pode ser a esfera meramente reativa dos processos, mas sua parte constitutiva.

Portanto, entende-se que a Geografia analisa o fend6meno de um ponto de vista peculiar, que

é o da sua espacialidade. Para empreender essa andlise, ela se estrutura com conceitos, principios,
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raciocinios e linguagem. A partir desse entendimento de espaco, e pensando na estrutura do
pensamento geografico, apresenta-se um diagrama que expressa um possivel entendimento da

estrutura dessa area cientifica:

Figura 1

Pensamento Geogrdfico

'Pensamento Geografico | I— :

Onde? Por que ai?
Como € esse local?

Espaco Geografico |
Absoluto Relativo Relacional

Conceitos Principios e Raciocinios Linguagem

Anadlise Geografica

Fonte: Cavalcanti, 2019.

Nessa estrutura do pensamento geografico, observa-se que a paisagem esta como um dos
conceitos gerais mais elementares. Neste texto, objetiva-se abordar mais detidamente esse
conceito, salientando elementos de sua concepc¢do e caminhos de aborda-lo no ensino para que
ele possa ser formado por estudantes da escola basica, compondo assim seu pensamento

geografico.

3. A paisagem e seus aportes pela Geografia: uma combinaciao de
elementos reveladores da realidade

Partindo do que foi colocado no item anterior, ao explanar sobre um dos conceitos
estruturantes desse modo peculiar de pensar, pode-se iniciar com as questdes: Como analisar uma
paisagem de um ponto de vista geografico? O que essa analise contribui para compreender a
realidade que ela expressa? O que a paisagem revela?

No desenvolvimento do pensamento geografico, a paisagem é uma categoria classica, com
diferentes concepgdes ao longo do tempo. No século XIX, com Humboldt, a paisagem era concebida
em sua dimensdo naturalista, baseada na morfologia e na cobertura vegetal da drea estudada. Mais
tarde, no século XX, construiu-se um entendimento de paisagem que abordava elementos naturais
e culturais, de maneira integrada, privilegiando, ao mesmo tempo, os fatores naturais e sociais.
Ressaltou-se, assim, a interdependéncia entre esses diversos constituintes. Esse periodo é
marcado pela Teoria Geral dos Sistemas que traz novas orientagdes aos estudos da paisagem. Com
isso, os profissionais da Geografia passaram a se preocupar com a metodologia para o estudo da
paisagem considerando que ela é uma combinagdo dindmica de componentes integrados, fisicos,

bioldgicos e antrépicos. Passou-se, assim, a estudar a fisionomia da paisagem, com novas
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abordagens, articulando-a com o conceito de geossistema (Tricart 1981, Bertrand, 1972). A partir
da década de 1980, intensificaram-se os estudos relacionados a paisagem, na abordagem
geossistémica, que procura entender as variagdes paisagisticas como produto historico dos fluxos
de matéria e energia, incluindo nessa abordagem a a¢do antrdpica.

Em outra perspectiva, mais ligada aos estudos especializados da “Geografia Humana”,
concebeu-se a paisagem como um conjunto composto de aspectos culturais da sociedade,
articulada ao conceito de regido (nalinha de influéncia do pensamento de La Blache). Nessa linha,
definiu-se paisagem geografica como o resultado da a¢do da cultura sobre a paisagem natural.
Assim, avancou-se nos estudos da Geografia cultural, que acentuou o carater cultural, estético e
simbdlico das paisagens e as possibilidades subjetivas de sua analise pela percep¢do. Nessa visao,
as marcas da espacialidade histérica que sdo impressas na paisagem revelam uma construgio, que
é identificada, por aqueles que nela vivem, como seu lugar de vida.

Na produgdo geografica de fundamento dialético, a paisagem é vista pela seletividade
subjetiva da percepc¢do, porém, articulando a objetividade e a subjetividade, como conjunto
dinamico e processual, que compreende os aspectos como interdependentes, no qual qualquer
componente alterado modifica o todo. A percepc¢io, como visdo de conjunto da realidade,
seleciona os elementos apreendidos, o que é sempre limitado a visdo do sujeito, porém, é um
caminho para a andlise de aspectos que estruturam a realidade. A tarefa do gedgrafo, nesse
sentido, é a de ultrapassar a paisagem como um aspecto da realidade para ir em busca de seu
significado (Santos, 1985). Essa compreensdo de paisagem considera o aspecto do visivel da
paisagem, que é percebida pelo sujeito, como primeira aproximacdo da realidade a ser
apreendida.

Diante dessas formulacdes, considera-se a paisagem como um dos conceitos estruturantes
do pensamento geografico. Avancando em suas concepgoes, parte-se de um entendimento de
paisagem que toma sua dimensdo estética, com suas cores, sabores, odores, suas formas, para
apreender um conjunto diverso, em sua unidade. O sujeito, pelos conhecimentos geograficos,
observa, assim, a paisagem, e ao fazé-lo, identifica a localizacdo e a distribuicdo dos objetos
espaciais, percebe o arranjo espacial, que expressa distintos contetidos. Portanto, a abordagem
desse conceito proposta nesse texto remete ao par indissociavel forma/contetddo (Santos,1988).

Moreira (2007) afirma que faz parte da analise geografica o caminho do visivel (pela
paisagem) ao invisivel e deste ao visivel novamente, num movimento dialético, sendo que, assim,
0 conceito de paisagem remete conjuntamente a um procedimento da andlise geografica. O
conjunto de formas, nessa acepg¢do, adquire funcdo social, constituindo-se em espacgo geografico.
Conforme Santos, paisagem e espaco nao sdo sindénimos, pois enquanto a paisagem é o conjunto
de formas que exprimem as herancas, o espaco sdo essas formas “mais a vida que as anima” (1996,
p. 83). A paisagem tem uma materialidade, sdo as formas que modelam a superficie terrestre.
Porém, ela ndo é simplesmente isso, pois seu verdadeiro sentido na analise geografica, ou seja,
como conceito geografico, é sua configuragdo como forma-contetido, com seu carater simbdlico,
constituindo-se de significados e fungdes sociais.

A paisagem ¢, portanto, a categoria da forma, é aimagem da superficie da Terra, apreendida

pelos sentidos (Santos, 1988): é o visivel, ¢ movimento, cores, odores. Na paisagem expressam-se
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aspectos da espacialidade, e o gedgrafo busca conhecé-la, num esforco de interpretacao e
conhecimento. Para isso, é preciso aprender a ver, observar, descrever e imaginar a paisagem.

Para Souza (2013), outro autor de referéncia na Geografia brasileira, esse conceito esta
ligado ao espaco abarcado pela visdo de um observador. Para ele também a paisagem é forma,
aparéncia, que oculta ou pode ocultar, que revela, mas também pode encobrir, por isso mesmo é
necessario saber analisa-la: “O contetido ‘por traz’ da paisagem pode estar em consonancia ou em
contradicao com essa forma e com o que ela, por habito ou ideologia, nos sugere” (Souza, 2013, p.
46). Por isso, a paisagem pode também condicionar a sensibilidade dos sujeitos, ou seja, a maneira
como eles percebem a realidade, pois nela estdo inscritos signos que expressam valores, praticas,
modos de vida que sdo dominantes naquela extensao territorial. Esses signos inscritos podem ser
naturalizados pelos sujeitos, levando a sua perpetuacdo, sem questionamentos. A analise desses
signos e seus significados, portanto, podem ser instrumento para seu questionamento e possiveis
transformagoes.

A andlise da paisagem, como esta evidenciado pelos argumentos anteriores, depende das
possibilidades de percepcdo dos sujeitos (gedgrafos ou estudantes de Geografia). Esta sujeita,
assim, ao olhar sobre essa expressao visivel da espacialidade dos fendmenos. Nesse sentido, uma
contribuicdo importante para essa operacao mental é a de Gomes (2013, p. 7), que aborda o lugar
desse olhar e suas possibilidades. Partindo do principio de que ao gedgrafo é colocada a
preocupacdo com a trama das localiza¢des e com o papel que essa trama tem na construcdo e
manifestacdo de um fendmeno, esse autor busca responder as seguintes questdes: “como a
disposicao espacial eventualmente colabora para o fend6meno da visibilidade?”; “De que maneira
a organizacdo espacial desse campo [da visibilidade] intervém na percep¢ao que temos das coisas
e na atencdo que dispensamos a elas?”. Essas perguntas se articulam ao raciocinio aqui
apresentado ao concluir sobre a concep¢do de paisagem e de suas possibilidades analiticas,
articuladas a observacao das formas da espacialidade, visiveis ao observador, e suas influéncias
na construcio da proépria subjetividade desse observador.

Nessa direcao, Gomes (2013, p. 10) propde que as imagens sejam instrumentos para pensar,
para o que ele busca saber como “a organizacdo do espago participa das estratégias que oferecem
ou ampliam a visibilidade de coisas, fend6menos ou pessoas.”. Para empreender essa proposta, o
autor considera trés expressoes da visibilidade que sdo uteis para analisar a espacialidade da
realidade: a exposi¢cdo, a composicdo e o ponto de vista. Conforme essas dimensdes sdo
identificadas, pode-se encaminhar respostas as perguntas tipicamente geograficas, apontadas no
item anterior: onde? Por que nesse lugar? Por exemplo: se observo uma praca e identifico
elementos expostos com maior intensidade, como sua arborizag¢do, posso concluir que para quem
produziu essa paisagem a questdo ambiental é levada em conta. Para seguir na andlise, deve-se
buscar as razdes histdricas e sociais para essa arborizagdo e seu usufruto por parte da populagao.

Assim, esse conceito que é estruturante da Geografia deve ser explorado no ensino, em toda
sua potencialidade. Nao se trata de apresentar, para reconhecimento e memorizacdo dos
estudantes, a historia desse conceito e suas definicdes, mas sim de trabalhar os temas de estudo

encaminhando-os de modo que a paisagem seja considerada. Ela é assim elemento da andlise da
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espacialidade desse tema, como sua dimensdo formal, com as possibilidades de, pela andlise
geografica, apreender aspectos fundamentais dessa espacialidade.

Trata-se, portanto, de formacao do sujeito para ampliar as experiéncias com a paisagem,
para entendé-la como forma-contetdo. Essa ampliacdo pode ser propiciada no ensino, cumprindo
sua tarefa de contribuir para o desenvolvimento das possibilidades intelectuais e afetivas dos
alunos para compreenderem as paisagens. Essas possibilidades estdo relacionadas ao
desenvolvimento das habilidades de se observar, imaginar e descrever a paisagem, que se
relacionan a escolha de um método: partir da paisagem, questionando-a, identificando e
catalogando seus elementos, e buscando articulacdo entre eles, procurando identificar pelo visivel
aquilo que ndo esta visivel, mas estd ali sugerido, e imaginando a vida que ela propicia ou nao. Vale
considerar, nesse sentido, que a percepcao (observacdo e imaginacdo) depende das praticas
humanas, do legado cultural internalizado e conscientemente considerado, pois é parte de um
processo psicolégico complexo, dependente de um contexto social, histérico e cultural. Para
desenvolver com mais detalhes os caminhos metodoldgicos decorrentes dessa concepcdo, estdo
as proposic¢des do préximo item.

4. Pensar pela paisagem: um olhar municiado pelo conceito geografico

Nessa linha de argumentacao, ha o pressuposto de que todos, e ndo somente os gedgrafos,
tem ou podem ter conhecimentos geograficos sistematizados como orientadores da compreensao
do mundo. Eles proporcionam instrumentos que compdem 0 pensamento, com uma maneira
poderosa de olhar o mundo, de observa-lo, de percebé-lo (Bailly e outros, 2009). Sdo instrumentos
objetivos e subjetivos que permitem ao sujeito contemplar, sentir, refletir sobre a paisagem
(Besse, 2010). Com instrumentos geograficos, o sujeito qualifica sua experiéncia com a paisagem,
fazendo a ela os questionamentos “geograficos”. Ao se interrogar sobre as formas-contetidos dos
objetos, percebe-se que é necessario ir além, buscar o que nio esta evidente, o que nio esta
necessariamente na ordem racional. Pela paisagem, procura-se, assim, compreender as
caracteristicas fisicas e sociais de um conjunto integrado, que forma imagem singular.

Paisagem é um termo que desde a infancia esta presente no vocabulario comum. Desde
pequena, em sua vida cotidiana, as criangas aprendem a usar a palavra paisagem. Porém, na
escola, elas encontram, nos estudos geograficos, a possibilidade de formar um conceito tedrico de
paisagem. De inicio, as criancas tém essa palavra associada a significados aparentes, como os de
natureza e de beleza. Por isso, os alunos, conforme apontam varias investigacdes, tém associado
paisagem a uma area bonita e natural, vista de modo panoramico. Essa associacdo certamente tem
uma referencialidade concreta (Vigotski, 2009), pois para falar de paisagem esses alunos com
frequéncia dao exemplos empiricos de uma area especifica. O desafio para o ensino é o de
ultrapassar essa visdo para alcancar uma teorizagdo genérica de paisagem que torne possivel a
ele ter um sistema de conceitos e subconceitos conscientemente internalizado referente a
paisagem.

Ao formar esse conceito, articulando dialeticamente duas dimensées fundamentais de uma
realidade, forma e contetido, o aluno compreendera a paisagem como a dimensao formal de uma

realidade vista e estudada, que revela em seu conjunto um arranjo espacial e os contetidos da
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dindmica natural e das praticas sociais ali realizadas ou potencialmente realizaveis. Com a
internalizagdo desse conceito, pela palavra, seu sentido e significado, como ato de generalizacgao,
os alunos compreenderdo que uma praga, uma rua, um parque, um rio, sao paisagens, ou melhor,
eles poderdo ver esses objetos espaciais como paisagem. O resultado é a ampliacdo de sua
observacado das paisagens, de forma contemplativa, indagadora e participativa. A praca, a rua ou
orio sdo arranjos paisagisticos dinamicos que revelam em seu conjunto uma dindmica da natureza
e um modo de viver socialmente, revelam praticas espaciais ali realizadas cotidianamente, que
tem légicas préprias, mas nao estdo restritas a escala local.

Nesse texto ndo se tem a pretensdo de apresentar um modelo a ser seguido no trabalho
docente visando a formagdo do conceito de paisagem e a sua internalizacio como ferramenta
intelectual para interpretar a vida cotidiana. Na verdade, defende-se que os professores sio
autores de seu trabalho e atuam, assim, com autonomia, buscando caminhos para alcancar bons
resultados de aprendizagem dos alunos. Ainda assim, pode-se delinear elementos de uma
proposta metodolégica que tenha essa proposicdo de trabalho docente com a paisagem. A
proposta expressa uma orientacdo metodoldgica geral, ndo uma férmula engessada de atuagdo
docente. Ao se iniciar o trabalho com uma unidade tematica, nessa proposta, pode-se perguntar:
de que modo se pode desenvolver capacidades intelectuais e pensamento tedrico dos alunos para
que eles possam analisar as paisagens? E possivel elencar aspectos da paisagem a serem
salientados nessa analise? Como realizar um trabalho na escola com essa intencdo?

Com base em autores de referéncia na psicologia (Vigotski, 2009; Pino, 2006, entre outros),
pode-se indicar que a experiéncia cognitiva do sujeito com as paisagens com as quais ele se
relaciona (direta ou indiretamente) é potencializada com o desenvolvimento de capacidades
intelectuais, sobretudo as capacidades de observacdo (contemplacdo e questionamento),
imaginacdo e descri¢do. O resultado dessa experiéncia, portanto, sera tio mais potente no sentido
de apreensao de sentidos e significados de uma paisagem quanto maior for a capacidade de esse
sujeito observar os elementos que a compdem, buscando respostas para a localizagdo dos objetos
e as razoes dessa localizacdo, indagando sobre a vida que ali se produz. Além disso, esse resultado
é potencializado pela capacidade do sujeito de descrever e compartilhar o que observa, contempla,
questiona, expressando com precisdo os elementos relevantes para a apreensdo da paisagem.
Todas essas capacidades podem ser desenvolvidas pelo sujeito com a ajuda das referéncias da

disciplina escolar e com a mediac¢do do professor. Conforme Cavalcanti (2019, p. 172):

Nessa experiéncia, surgem as sensacgdes, as percepg¢des, as inferéncias sobre o
que se observou, e, com a ajuda das referéncias da disciplina escolar e do professor,
pode-se ir além dessa experiéncia em dire¢do a um conhecimento amplo da prépria
paisagem [..] Essa é uma tarefa da escola e do ensino de Geografia: desenvolver a
capacidade dos alunos de observar, imaginar e descrever paisagem, ajudando-os, com
elementos da teoria geografica, a compreender a espacialidade - a forma-contetido -
expressa nessa paisagem.

A experiéncia com a paisagem tem a possibilidade de resultar em processos complexos de
andlise, por meio do pensamento geografico. Pode-se, assim, buscar o desenvolvimento dessas
capacidades nas aulas ao propor um trabalho com paisagens geograficas, entendendo-a, conforme
ja abordado, como a dimensdo formal do espaco (primeiro nivel de andlise do préprio espaco).

Trata-se de abordar diretamente cenas paisagisticas (urbanas, rurais, naturais) ou imagens que
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as representam, construidas pelos alunos ou por geografos, fotégrafos, artistas plasticos, mas
também poetas, cineastas, publicitarios.

Em sua dimensao sensivel (o que pode ser apreendido com os 6rgaos do sentido - visao,
audicdo, tato, olfato, paladar), a paisagem é um conjunto de objetos interrelacionados e em
movimento dindmico, cuja apreensio pode pautar-se pelo ponto de vista do observador
(considerando nesse caso o ponto de vista da espacialidade dos fendmenos), a composicdo desses
objetos e sua exposicdo (Gomes, 2013). Nessa direcdo, compreende-se que a disposicdo dos
elementos de uma paisagem (seja natural ou artificial) ndo é aleatéria e resulta em
desdobramentos ao seu movimento como totalidade. Os arranjos espaciais identificados nas
paisagens tém uma razio de ser e influenciam a vida que ali se movimenta e se produz. A Geografia
cabe desvendar essas razoes, compreender suas determinagdes para apreender a esséncia dos
espacos e, caso julgue necessario, indicar caminhos alternativos ao que estd composto.

Tem-se, entdo, uma selecdo de elementos para serem considerados na analise geografica da
paisagem, realizada com a contribuicao de proposta teérico-metodolégica da ciéncia geografica.
Porém, ainda falta, quando se trata de mediar para o desenvolvimento dessa capacidade em
sujeitos escolares, um caminho didatico a ser percorrido ao longo do processo de ensino e
aprendizagem, para explorar a paisagem como ferramenta simbélica no estudo da espacialidade
dos temas abordados. Para esse trabalho, ao se iniciar um estudo tematico com os alunos, sugere-
se: a definicdo de um Sistema de conceitos (Vigotski, 2009 e Cavalcanti, 2013), a construcdo de um
Mapa de contetido (Diaz, 2017), por meio dos quais se define a abordagem que se quer realizar
para o estudo dessa tematica. Na sequéncia, elabora-se o plano de ensino dessa unidade, na forma
de Percurso para mediagdo diddtica (Cavalcanti, 2014, 2019).

Com o objetivo de exemplificar essa proposta de trabalho, apresenta-se, a seguir, sistemas
de conceitos e um mapa de conteudos (dois diagramas que devem estar estreitamente
relacionados) sobre cidade, que podem orientar a definicdo de percursos de mediacao didatica,

conforme a representacdo nas figuras 2, 3 e 4.

Figura 2

Sistema Conceitual de Cidade

Fonte: Cavalcanti, 2019
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Figura 3

Sistema conceitual de Cidade

« Visivel, sentido, imagem

Palsagem + Subjetivo, imaginacao
* Observagao, descricdo
h o Trajetérias
I e VYUTRPR urbanas
Conceitos )
geograficos para L « Vivido, identidade
trabalhar com o ugar « Expressao do global >
tema da cidade no J L Modo de vida prati
: raticas
ensto ¢ 00000000 espaciais
cotidianas

caz e - Posse, controle, redes
Territorio + Relagoes de poder
+ Multiterritorialidades

Fonte: Cavalcanti, 2019

Os diagramas das figuras 3 e 4 representam uma possibildade de abordagem da cidade na
perspectiva da Geografia, que significa iniciar os estudos pela paisagem, por meio da qual se pode
perceber a cidade como uma organizacao espacial de um conjunto denso, maior ou menor, de
prédios, casas, ruas, carros, pessoas e outros objetos. Porém, para entender essa aglomeracao, o
modo como ela ocorre no processo de formacao e crescimento da cidade, é necessario entender
que se trata de uma producio da sociedade, ou seja, a sociedade (em dimensao local e em outras
escalas) planeja e cria um tipo de organizacdo espacial urbana que viabiliza sua vida cotidiana, da
forma como se propde naquele momento. A vida é dindmica e por isso mesmo a cidade também ¢
produzida e reproduzida constantemente, cotidianamente.

Para avancar nos estudos de cidade, pela Geografia, destacam-se, nessa linha teérico-
metodoldgica, os conceitos mediadores do pensamento: lugar, territdrio e paisagem. A paisagem,
conceito focal nesse texto, é entendida como um conceito que permite aprofundar a compreensao
da cidade como espacialidade porque em suas formas, em sua fisionomia estd justamente
expresso o conteudo social, ou seja, o modo de vida da sociedade que a produz. Da analise da
paisagem como um arranjo espacial especifico pode-se alcangar o sentido e o significado do
espaco urbano: a producdo do espaco, social e historicamente.

Seguindo com o exemplo da cidade, para especificar ainda mais uma tematica de estudo em
que o conceito de paisagem é importante, pode-se lancar mdo de um mapa de contetdo, que

explicitar diversas possibilidades de aprofundamento, conforme a seguir:
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Figura 4

Mapa de contetido para o estudo de cidade
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Fonte: Cavalcanti, 2019

Esse mapa de contetido apresenta e articula diversas possibilidades de foco no estudo da
cidade, que podem ser abordadas conjuntamente em um programa formativo mais sistematico e
especializado, para os docentes, por exemplo. Na escola basica, os diversos temas nele sugeridos
sdo tratados em momentos diferentes, em unidades de estudos distintos, que podem ser
aprofundados ao longo da formagao dos estudantes, para que ele forme um conceito geografico
de cidade que os possibilite compreender a complexidade dessa espacialidade e atuar em suas
cidades orientados por essa compreensao. Para os objetivos desse texto, pode-se utilizar um dos
blocos de conteddos sugeridos, para demonstrar caminhos para seu tratamento didatico,
explorando o conceito de paisagem, como ferramenta mediadora desse trabalho. Pode-se assim
tomar o contéudo Area Urbana, e seus subcontetdos: Crescimento urbano/aumento
populacional; formacao de bairros/uso do solo; valoriza¢do urbana/segregacio urbana.

Para trabalhar com esse contetido, visando a que os alunos consigam pensar
geograficamente ao estudar a area urbana de uma cidade e suas subareas, pode-se partir da
proposta do Percurso de Mediagdo Didatica (Cavalcanti, 2014), marcando seus diferentes
momentos de encaminhamento: problematizagao, sistematizagao, sintese.

No momento de problematizacdo, é importante que o estudante que estd iniciando uma
relacdo com esse objeto de conhecimento seja instigado a atividade intelectual, que ele sejalevado
a perceber, a observar e a interrogar sobre o tema, destacando-se as “questdes geograficas”. Uma
possibilidade nesse momento é a de mediar essa relacdo com fotografias de paisagens urbanas,

Ccomo as que se seguem:
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Figura 5

Paisagens Urbanas de Goidnia (Goids-Brasil)

Foto 2 - Entrada de condominio fechado Goidnia/
Foto 1 - Vista drea da cidade de Goidnia Goids

Fonte: Secretaria Municipal de Comunicacio. Fonte: Cavalcanti, 2021.SECOM, Prefeitura de
Goiania

Foto 4. Comunidade Terra do Sol Aparecida de
Foto 3. Conjunto habitacional / Goidnia Goidnia / GO

Fonte: Jornal UFG, SECOM, 20109. Fonte: Jornal O Popular, 2020.

Foto: Tiago Abreu / Pedro Gabriel Foto: Wildes Barbosa.

Com a primeira fotografia, a que permite uma visdo panoramica da cidade, pode-se
encaminhar com os alunos algumas questdes, como: onde estdo as dreas mais centrais? O que
significam essas areas para a cidade? Por que nessas areas os edificios estdo adensados? Ao

apresentar as demais fotos, pode-se encaminhar questdes como: o que acontece com as areas nio
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centrais de cidades? Como elas parecem ser? Quem vive nessas areas centrais e ndo centrais? Ao
ver as fotos, o que se pode imaginar sobre a vida de pessoas que ali residem? Como vivem as
pessoas que moram em areas centrais e periféricas? O que dizer do cotidiano dessas cidades?
Como se imaginam os deslocamentos e a acessibilidade das pessoas nesses lugares?

Esse conjunto de questdes pode ser composto a partir das orientacdes de Gomes (2013),
quanto ao regime de visibilidade das imagens: o ponto de vista, a composicao e a exposicdo. Com
base nessas orientagdes, orienta-se o pensamento para buscar explicar a légica das localizagdes
urbanas: porque algumas formas urbanas sdo mais expostas, mais visiveis que outras? Que
imagens da cidade sdo expostas para o ponto de vista do visitante? Como os elementos da
espacialidade, como o relevo, a 4gua, a vegetacdo fazem composicdo com as casas, ruas, pracas em
condominios residenciais construidos para pessoas de maior ou de menor poder econdmico?

Espera-se que o trabalho com as imagens, com suas possibilidades infinitas, que explore as
capacidades de observar, questionar, imaginar e descrever a paisagem, possibilite a mobilizacao
dos estudantes para o estudo sistematico do contetido proposto. A partir dai, entdo, o professor
podera expor, de forma dialégica, os contelidos sistematizados pela ciéncia, em torno da
explicacdo de uma area urbana: o crescimento urbano, as areas de expansio, a centralidade
urbana e a periferia espacial e social de uma cidade, os processos de valorizacdo e de segregacio
urbanas, a valorizacdo urbana e a especulacdo imobiliaria, os vazios urbanos, as ocupacgoes
urbanas em areas de risco ambiental/social, a mobilidade e acessibilidade urbanas, as relacoes da
cidade com a area rural e com outras cidades adjacentes (com processos de conurbacao), entre
outros. Todos esses temas podem ser trabalhados em niveis de aprofundamento diferenciado,
respeitando-se as condi¢des e os estagios de amadurecimento dos alunos. De todo modo,
considera-se que eles podem ser internalizados quando os alunos ja problematizaram, ja
identificaram ou abordaram situa¢des geograficas problematicas, com a ajuda das imagens de
paisagens urbanas.

Na etapa final da unidade de estudo, indica-se que seja propiciado aos alunos um momento
de sintetizar seus conhecimentos, formulando, individualmente ou em grupo, suas ideias a partir
do estudo realizado e tendo em conta a problematizagao inicial. Essa sintese pode ou nao ser
apresentada para os colegas e para o professor em aula, mas o principal papel desse momento do
percurso didatico é o de propiciar a construcio criativa de uma sintese, mobilizando os conceitos

em processo de internalizacao.

5. Conclusao

O texto apresentou fundamentos tedricos e metodoldgicos para o estudo da paisagem na
Geografia. A convicgdo é a de que a Geografia é uma disciplina escolar que tem grande relevancia
na formagdo dos estudantes, porque produz conhecimentos que trazem consigo um modo de
pensar que é peculiar, que aporta elementos importantes para a compreensao da realidade. A
paisagem, nesse sentido, pode ser vista como um conceito classico dessa ciéncia, que ao longo da
histdria foi se constituindo também como um principio metodolégico que se articula aos outros

para permitir a andlise geografica.
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E assim a paisagem geografica: um conceito que, uma vez internalizado, produz no sujeito
uma capacidade de olhar para as coisas e enxergar nelas a articulagio entre forma e contetido. E,
portanto, uma ferramenta intelectual importante e fundamental para o exercicio pleno e com
qualidade da cidadania planetaria que se quer no mundo contemporaneo. A referéncia é a de um
cidaddo que compreende o mundo em que vive e compreende também o lugar que ele préprio
ocupa nesse mundo, para, com essa compreensao, atuar no sentido do seu desenvolvimento.

A consciéncia da relevancia social da Geografia, de seus conceitos, do pensamento
geografico para a vida cidada justifica, pois, investimentos na pratica docente com essa disciplina,
resultando em aprendizagens significativas dos alunos. O texto é, portanto, mais um esforco no
sentido de uma Geografia escolar que contribui para humanizar a sociedade, para tornar cada um
dos estudantes pessoas mais sensiveis ao movimento do mundo, movimento que ¢
contraditoriamente em direcdo a injusticas sociais e espaciais imensas e, ao mesmo tempo, a
possibilidades de alternativas mais justas e democraticas para nossa sociedade, para nosso
ambiente, em escalas locais e globais.
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