REIDICS

Revista de Investigacion en Num. 8, 2021
DidActica de las Ciencias Recibido 28 de enero de 2021
Sociales Aceptado 18 de febrero 2021

E-ISSN: 2531-0968

Aulas imperfeitas: democracia, utopia e investigacdo

no ensino de historia

Imperfect Classroom: democracy, utopia and history teaching

Caroline Pacievitch

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Email: caroline.pacievitch@ufrgs.br
ORCID: http://orcid.org/0000-0003-3484-8168

DOI: https://doi.org/10.17398/2531-0968.08.58

Resumo

Esse texto apresenta a constituicdo de um projeto de pesquisa, inspirado no Grup de Recerca
en Didactica de les Ciencies Socials (Gredics), como forma de homenagem aos escritos e
ensinamentos de Joan Pagés. Trata-se de um projeto de pesquisa baseado em trabalho coletivo
com participantes universitarios e da Educa¢do Basica. A proposta é criar um grupo de
pesquisa com docentes interessados em realizar e analisar experiéncias didatica a partir da
seguinte problematica: aulas de histéria da democracia podem ser espago de criacdo de
utopias, por parte de estudantes e docentes? O principal foco sera produzir e analisar,
coletivamente, aulas sobre histéria da democracia, a fim de explorar as relagdes temporais
mobilizadas por estudantes de Educacio Basica. Segundo Pages, o ensino de Histdria é espago
privilegiado para a educagdo politica com vistas a radicalizacdo da democracia. Um processo
lento e ndo linear, aberto as multiplicidades que, acima de tudo, ajude a imaginar futuros mais
igualitarios, justos e livres de racismos e discrimina¢des. Como propde Wendy Brown, é
preciso pensar a democracia para aprofundar debates éticos e politicos em torno de outros
mundos possiveis. O projeto, portanto, procurard promover encontros entre estudantes,
docentes da Educacio Basica e docentes universitarios, pois foi esse, talvez, o movimento mais
importante que Pagés realizou ao longo de sua vida profissional. E assim que tentarei honrar
o que aprendi com ele: ainda que sejam encontros inacabados e imperfeitos, que grupos e
redes de didlogo continuem sendo inspirados por Pages, e que sigamos criando conceitos e
utopias na aula de histoéria.

Palavras-chave: Ensino de histéria; formagido de professores; educagdo para a cidadania;
democracia; utopia

Abstract

This article presents the constitution of a research project inspired by the Grup de Recerca en
Didactica de les Ciéncies Socials (Gredics), as a way of paying homage to the writings and
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teachings of Joan Pages. It is a research project based on collective work with university-level
and Basic Education participants. The proposal is to create a research group with professors
and teachers interested in conducting and analyzing didactic experiences based on the
following problem: can classes on the history of democracy be a space for the creation of
utopias by students and teachers? The focus will be the collective production and analysis of
classes on the history of democracy to explore the temporal relations mobilized by Basic
Education students. According to Pages, the teaching of history is a privileged space for
political education with a view to radicalizing democracy; a slow and non-linear process, open
to multiplicities that, above all, helps students to imagine futures that are more egalitarian,
just and free from racism and discrimination. As proposed by Wendy Brown, thinking about
democracy is necessary to deepen ethical and political debates around other possible worlds.
The project will thus promote meetings between students, teachers of Basic Education and
university professors, as this was, perhaps, the most important movement that Pagés made
during his professional life. That is how [ will try to honor what I learned from him: even if
these meetings are unfinished and imperfect, we must make sure that groups and networks of
dialogue continue to be inspired by Pages, and that we go on creating concepts and utopias in
history classes.

Keywords: history teaching; teacher education; citizenship education; democracy; utopia.

1. Introducao

Joan Pagés foi um professor, no sentido mais amplo e belo do termo: intelectual,
comprometido com um mundo melhor, acolhedor, rigoroso. A experiéncia de aprender com ele
dificilmente pode ser traduzida em um texto académico. Entretanto, é no limite da palavra que
expressarei o que os encontros com Pagés produziram nas minhas tentativas de ser pesquisadora
e professora de Histdria. Presto essa homenagem nao apenas rememorando seus escritos, mas
construindo um percurso de investigacdo inspirada em seu exemplo e nos didlogos que tivemos
ao longo de quase dez anos. Esse texto apresenta, entdo, a constituicdo de um projeto de pesquisa,
ainda em estado inicial, amplamente inspirado em Joan Pagés e no Grup de Recerca en Didactica
de les Ciencies Socials (Gredics).

O ensino de Histéria na Catalunha e no Brasil é evidentemente, bastante distinto,
principalmente se considerarmos politicas publicas e organizacdo institucional. No entanto, ha
temas que instigam encontros e contrastes. Dentre eles, o da democracia. Pages foi prolifico em
debater as relacdes entre politica, cidadania e aulas de Histéria. Um artigo seu, publicado em 2005,
questiona como o ensino de historia pode contribuir para a formacgao politica e democratica dos
jovens. Apoiado em Wayne Ross, identifica duas tendéncias para interpretar essas relagdes,

pertinentes também para o caso brasileiro:

1) los que ponen el énfasis en la herencia cultural de la sociedad dominante y el
patriotismo y los que lo ponen en el desarrollo del pensamiento critico; y 2) (...) los que
entienden la ciudadania como reproducciéon social o los que la entienden como
reconstruccion social. Estas tensiones se dan tanto en Estados Unidos como en el resto
del mundo y tanto en la educacidn civico-politica como en la ensefianza de las ciencias
sociales y de la historia (Pages, 2005, p. 6).

Embora ainda seja comum que cidadania e ensino de historia sejam entendidos num sentido
reprodutor e conformador, essa ndo ¢ a Unica opg¢do. Ao contrario: predomina, no Brasil, uma

compreensdao em torno do pensamento critico e da transformacdo social, tanto no debate
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especializado quanto nas politicas publicas, desde o fim da ditadura civil-militar (1964-1985)
(Brasil, 2013; Ralejo & Monteiro, 2019).

Uma investigacdo desenvolvida por um grupo de pesquisadores brasileiros entre 2017 e
2020 (Pacievitch, 2020) capturou alguns indicios de que os jovens ndo reproduzem mais
narrativas ufanistas sobre a histéria do Brasil, mas ainda apresentam grandes dificuldades em
pensar historicamente a democracia. A pesquisa foi inspirada em diversos outros projetos, tais
como os de Létourneau e Caritey (2008), de Lévesque, Croteau e Gani (2015) e de Sant, Gonzalez,
Santisteban, Pagés e Oller (2015). Os estudantes participantes (jovens do sul do Brasil, com idade
entre 12 e 24 anos, estudantes de instituicdes publicas) demonstraram maior seguranca em
escrever a histdria do pais do que a histdria da democracia. Poucos conseguiam citar algum fato
histérico especifico ligado a histéria da democracia e, quando o faziam, na maior parte das vezes
eram referentes a histdria do Brasil. Esta, por sua vez, foi resumida como a conquista violenta do
territdrio, efetuada pelos portugueses e sofrida pelos indigenas. A escravizacao de africanos e de
seus descendentes também ¢é citada como parte dessa historia fundadora, mas com menor
frequéncia. O dnico evento do século XX citado em um ndmero significativo de narrativas é a
ditadura civil-militar. Os sentidos atribuidos para a histéria do Brasil, portanto, sdo de uma
histéria cadtica, essencialmente violenta e opressora, com poucos intervalos de bonanca e de
progresso e quase nenhuma perspectiva de futuro (para o bem ou para o mal). Os agentes dos
eventos histéricos sdo, eminentemente, coletivos definidos identificados como opressores (como
0s europeus, os portugueses, os militares ou os politicos), enquanto que o povo, os indigenas, os
escravizados, ou “nds”, sdo quase sempre inscritos como passivos nas agdes.

Essas construgdes expdem um esfor¢o de dentncia e de indignagdo diante das injusticas,
das opressdes, das violéncias e das mentiras que sintetizam a histéria do pais e a histéria da
democracia. Esse dado ajuda a contestar aqueles que dizem que nada mudou no ensino de Histéria
no Brasil, o qual perpetuaria o consenso e a passividade na formacao da cidadania. Pelo contrario:
ao que tudo indica, nas salas de aula de Histdria, a critica a histdria eurocéntrica da ordem e do
progresso, do brasileiro cordial e da democracia racial, esta sendo feita. Além disso, parece que os
jovens entendem que ha outras histérias ndo contadas, principalmente as dos indigenas. Sabem
que houve lutas e desafios para que a democracia acontecesse (ou fosse constantemente
sonegada) no Brasil. Entretanto, essa é muito mais uma inferéncia tomada das entrelinhas e dos
ndo-ditos do que uma constatacdo com base em fatos, personagens e sentidos expressos nas
narrativas. Os estudantes intuem que deveriam saber mais sobre os povos indigenas, as mulheres,
as criangas, os pobres, os negros, mas parece que falta acervo para construir outra histéria do

Brasil e outra histéria da democracia.

2. Dialogo com os pares

Instigada pelos resultados dessa pesquisa e inspirada pelo modelo construido pelo Gredics?,

optei por um projeto de investigacdo que aborda qualitativamente o problema do ensino da

1 GREDICS. Presentacié. Disponivel em: https://grupsderecerca.uab.cat/gredics/content/historia-del-grup Acesso em
08 jun. 2020.
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histéria da democracia no Brasil. A proposta, que serd melhor explicitada na préxima secdo,
envolve diretamente ensino, pesquisa e extensido, em que a professora universitaria pode lecionar
na Educacio Basica (dentro do escopo da pesquisa) e em que professores da Educacido Basica
produzem conhecimento dentro da universidade.

Para formular esse novo projeto, recorro mais uma vez a ensinamentos de Pages, que
desenhava extensas revisoes de literatura em seus trabalhos (Pagés, 2004; 2005), demonstrando
a importancia de reconhecer os esforcos de pesquisadores de diferentes regides e abordagens
teérico-metodoldgicas. Para construir meu préprio didlogo com os pares, tomei como ponto de
partida cinco revistas cientificas em edi¢des publicadas em 2018, 2019 e 2020. Escolhi periddicos
bem avaliados e especializados na area de Ensino de Histdria no Brasil, na América Latina, na
Espanha, na Franca e nos Estados Unidos. As revistas consultadas foram: Histdéria Hoje e Histéria
& Ensino (Brasil), Clio & Asociados (Argentina), Theory and Research in Social Education (EUA),
Ensefianza de las Ciencias Sociales (Espanha) e Le Cartable de Clio (Suica). As duas ultimas, porém,
ndo possuiam artigos pertinentes nas edi¢des dos dltimos trés anos. Por isso, ndo foram incluidas
na presente revisao.

A leitura dos 16 artigos encontrados nessa busca permitiu reforcar que a relacdo entre
ensino de histéria, democracia e cidadania ainda é profunda. E preciso que os professores de
Histéria sigam comprometidos com a formagio politica, cidada e civica dos alunos, pois ha uma
relacdo intima entre os valores democraticos e a selecio dos contetidos (Coelho & Saldanha,
2019). Deve-se ter como foco a diversidade, a pluralidade cultural (Souza, 2019), os afetos e
emocoes (Abowitz & Mamlok, 2019), a tolerancia e as possibilidades de atuagao politica por parte
de jovens de escolas publicas (Amézola, 2018; Pina & Aquino, 2019), de ativistas indigenas
(Sabzalian, 2019), dos proprios professores (Altamirano & Pages, 2018; Morras, 2019), entre
diversos outros sujeitos.

Com relacdo a concep¢io de cidadania, politica e democracia, para o caso brasileiro, os
artigos defendem que devemos seguir tensionando a legislacdo educacional (Souza, 2019) para
acelerar sua efetividade (Coelho & Saldanha, 2019) - o que vale também para os textos de lingua
espanhola, bastante atentos a formacao de professores (Altamirano & Pages, 2018; Morras, 2019).
Fica evidente que a democracia é uma conquista importante ap6s as dltimas ditaduras, levando o
ensino de Histéria a deslocar sua tarefa de formar cidadaos, de uma concepgao estatica, patriotica,
calcada na branquidade, no patriarcado e na heterocisnormatividade, para a valorizacdo de
agéncias histéricas outrora silenciadas, embora ainda pouco conhecidas.

0 combate ao ensino de Historia conforme promovido nas ultimas ditaduras une os textos
em lingua portuguesa e espanhola, enquanto que a preocupacdo com o recrudescimento de
pensamentos autoritdrios nos ultimos anos une, em maior ou menor medida, todos os artigos
lidos, especialmente Souza (2019), Pina e Aquino (2019) e McGrew et al. (2018). No caso dos
artigos em lingua inglesa, denuncia-se uma visdo eurocentrada e branca na literatura sobre
educacao para a cidadania, com o apagamento de perspectivas asiaticas (Rodriguez, 2018), de
undocumented students (Dabach et al., 2018), de late-arrival migrants (Keegan, 2019), das nagdes

indigenas soberanas (Sabzalian, 2019), de meninos negros pequenos (Johnson, 2019). Os autores
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que trabalham com jovens majoritariamente brancos de classe média expuseram essa situacdo
como um dos limites de suas pesquisas (Abowitz & Mamlok, 2019; Levy, 2018).

Assim, o papel do ensino de Historia, de ciencias sociales ou da civic education é de
demonstrar para os jovens que as pessoas, no passado, foram agentes dos acontecimentos e € por
isso que mudangas podem acontecer: pelas decisdes e agdes das pessoas (Souza, 2019).
Aparentemente, ha uma crenga de que isso contribuiria diretamente para que esses jovens se
tornassem, eles mesmos, cidaddos ativos e responsaveis. Porém, outros artigos alertam: esse
efeito ndo é automatico. Os trabalhos de Levy (2018) e de Abowitz e Mamlok (2019) demonstram
o valor de praticas constantes e robustas, ligadas ao conhecimento de politica (na histéria e nos
dias atuais) e do exercicio de ag¢des civicas, simuladas ou ndo. Entretanto, nesses dois casos, as
praticas se distanciam bastante do ensino de Histéria, com foco maior na criacdo de mecanismos
de participacdo civica no tempo presente. Portanto, um primeiro desafio para as pesquisas que
debatem ensino de histéria da democracia é unir a aprendizagem da histéria com a educacio
politica.

Essa unido pode ser complexificada com a valorizacdo das emocgdes, afetos e sentimentos,
bem como um espago cada vez maior para o debate de principios éticos em sala de aula. Abowitz
e Mamlok (2019) defendem que é preciso olhar para o carater agonistico, conflitual, da
democracia; e que sdo as emocdes que motivam, muitas vezes, a criagdo de um movimento civico.
Araiva e a indignacao diante de uma injustica - vivida diretamente ou conhecida por depoimentos
- passam a ser vistos como elementos importantes na educagao civica dos jovens.

Dabach et al. (2018) problematizam o fato de que muitos professores ensinam social studies
presumindo que todos os alunos sdo cidaddos e tem seus direitos de cidadania respeitados. Ao
estudarem casos de professores experientes que trabalham com estudantes imigrantes,
perceberam que os professores fizeram um esforco grande, cada um a seu jeito, para tensionar o
conceito de cidadania, fazendo com que os indocumentados se sentissem seguros no ambiente da
sala de aula e se compreendessem como cidadaos, criando formas de participacdo possiveis,
mesmo dentro da situagdo juridica precaria. Assim como nas pesquisas de Altamirano e Pages
(2018), de Rodriguez (2018) e de Knowles (2018), o perfil étnico-racial e/ou o compromisso
politico de cada professor faz diferenca ao ensinar sobre civismo e cidadania em uma perspectiva
da cidadania cultural e de um ensino critico - um alerta importante para a pesquisa sobre histéria
da democracia feita no Brasil.

Keegan (2019) também destaca a relevancia da conexdo afetiva entre docentes e
estudantes, ao tratar de late-arrival migrants da Africa Ocidental. Nesse caso, o pesquisador
demonstra empatia e compromisso em ouvir as vozes dos jovens. Os professores também
precisam exercitar a escuta e ndo podem esconder sua afetividade diante dos estudantes,
configurando algo que o autor chama de politicized care (2019, p. 367). Entdo, Altamirano e Pages
(2018), Keegan (2019), Rodriguez (2018), Knowles (2018), Dabach et al. (2018) confirmam que,
para a formacao para a cidadania atenta, critica e inclusiva, ndo é suficiente o antigo combo
compromisso politico e competéncia técnica (Mello, 1985) mas o encontro afetuoso entre politica,
emocdes, julgamentos éticos, respeito profundo aos jovens e suas histdrias e, obviamente,

conhecimento histérico de contranarrativas, dos vencidos, da histéria a contrapelo. Como destaca
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Amézola (2018), histérias mal contadas, mesmo com as melhores inteng¢des, ndo contribuem para
o enriquecimento dos julgamentos historicos dos jovens e de seu posicionamento diante de
dilemas contemporaneos. Esses trabalhos também contribuem para outro alerta, motivo de
constantes reflexdes de Pagés em seus encontros com a América Latina: deveriamos seguir
utilizando conceitos e praticas criados e teorizados para a Europa? Para Pages (2015), sim, na
medida em que paises como Argentina, Brasil, Costa Rica, Colombia, Chile e México (entre outros)
estdo recriando perspectivas em que o ensino de Histéria tensiona a educagdo para a democracia
e a educacgdo politica. E preciso, portanto, estabelecer algumas compreensdes iniciais sobre

democracia.

3. A aula de historia em busca da utopia imperfeita: discutir democracia no
século XXI

Aprender sobre democracia ndo se resolve com o dominio de algumas regras. Politica é
espaco de liberdade e de criacdo utdpica e ndo um conjunto de procedimentos. A breve revisao de
literatura, apresentada na se¢do anterior, demonstrou que existem autoras e autores cujas
interpretagdes alinham-se com uma perspectiva critica e que colaboram com o questionamento
da branquitude, do eurocentrismo e dos essencialismos no debate politico, além de tratarem
diretamente de problemas educacionais e do ensino de Histéria. Como Pages (2005) ja
demonstrava, tratar de educacdo politica ndo significa reproduzir um ensino de Histéria ufanista
e conformador.

Uma perspectiva pertinente sobre democracia encontra-se em Brown (2015) que enfrenta
os desafios impostos pela racionalidade neoliberal, a qual o ensino de Histdria brasileiro busca
resistir e construir alternativas. A questido de fundo para Brown (2015) nio é oferecer modelos
de praticas democraticas, mas explorar uma pergunta que constantemente permeia aulas de
Historia abertas a utopia: “is another world possible?” (Brown, 2015, p. 220). Ao estudar multiplas
situagdes do passado, confrontados com dilemas do presente, os estudantes podem se aventurar
a criar outras formas de viver. Mesmo que possiveis, tais projecdes ndo precisam,
necessariamente, ser concretizadas, pois o papel do sonho nao é dar licées, mas ampliar caminhos
de pensamento.

As discussdes de Brown (2015) sobre democracia permitem dialogar com as formas mais
recentes de neoliberalismo e analisar diretamente o campo educacional, sem, no entanto,
restringir-se a ele. Além disso, suas analises se destacam pela complexidade com que estabelecem
as relacoes entre neoliberalismo e democracia, ndo se limitando a uma visao linear de influéncia
do campo econdmico sobre o politico. Segundo ela, a colonizacdo do mundo politico pela
racionalidade neoliberal tem impedido que possibilidades mais radicais de democracia possam
florescer, principalmente porque democracia ndo é uma dadiva do espirito do tempo, mas deve
ser construida, exigindo a conquista de espaco e de legitimidade nas sociedades. A democracia é
histdrica e precisa ser tensionada se quisermos que ela seja radicalizada.

Assim, ndo importa tanto que os estudantes decorem um conceito especifico de democracia,
mas que percebam que, em termos gerais, significa a condi¢do politica em que o povo é que

comanda, tendo apenas a si préprio como referéncia. Debater um modelo ideal de democracia é
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infrutifero, se a intencdo é justamente abrir a sala de aula para as utopias criativas em torno da

politica, perspectiva com a qual Pagés parece concordar:

(...) se pide ala escuela una actitud militante en la construccién de una conciencia

civica democratica que permita avanzar hacia una sociedad y hacia un mundo mas justo

y mas igualitario. Se considera que la democracia no es un estado final, sino un proceso

inacabable que implica vivencia, conocimiento y compromiso (Pages, 2015, p. 19).

Novamente segundo Brown (2015), a racionalidade neoliberal cria efeitos limitadores
justamente sobre a liberdade de criacdo - e de criacdo coletiva, principalmente. Quando a
liberdade é realocada da vida politica para a vida econémica, tanto a democracia liberal quanto o
imaginario democratico perdem espaco, diminuindo o potencial de participagio politica popular
e ampliando o poder das grandes corporacdes. Porém, o mais grave, na visdo da autora, é que a

razao neoliberal acaba com a “boa vida”:

As economic parameters become the only parameters for all conduct and
concern, the limited form of human existence that Aristotle and later Hannah Arendt
designated as “mere life” and that Marx called life “confined by necessity” — concern
with survival and wealth acquisition — this limited form and imaginary becomes
ubiquitous and total across classes. Neoliberal rationality limitates what these thinkers
termed “the good life” (Aristotle) or “the true realm of freedom” (Marx), by which they
did not mean luxury, leisure, or indulgence, but rather the cultivation and expression of
distinctly human capacities for ethical and political freedom, creativity, unbounded ref
lection, or invention (Brown, 2015, p. 43).

Sonhos, esperanca, desejos, combates, tudo isso é obsoleto, ou, ainda, palavras que podem
ser despidas de seu sentido politico para ganharem apenas valor de convencimento para a adogao
de estratégias tipicas da razdo neoliberal, como o accountability e a governanga. Dessa forma, a
competicdo entra no lugar da troca e a desigualdade entra no lugar da equidade. A consequéncia
disso é que o Estado ja ndo protege, nem interfere, nem cria politicas sociais. Disputas politicas e
éticas ndo tem lugar quando o critério central é a eficiéncia. Para Brown (2015), enfraquecer o
ensino de artes liberais na Universidade é uma forte estratégia de desdemocratizacdo. Uma
educacdo superior permeada pela razdo neoliberal ndo é mais um investimento para o bem
publico, que permite o exercicio, o desenvolvimento e a critica aos valores democraticos, mas sim
um caminho para o sucesso pessoal (visto por uma 6tica individual) e o treinamento de novos
trabalhadores (visto pela dtica do Mercado). Brown (2015) se refere as universidades, mas, no
Brasil, isso também se relaciona com os objetivos mais caros a Educacdo Basica e,
fundamentalmente, ao ensino de Histdria (Brasil, 2013). A aposta no conhecimento histérico para

provocar debates em torno das injusti¢as e do bem comum é algo de que Pagées nunca abriu mao:

(...) es necesario que las generaciones jovenes estén preparadas para coger el
testimonio de la lucha por la democracia y sepan hacer frente a los retos del futuro
desde el conocimiento y desde el compromiso con ellas mismas como personas, con su
sociedad y con los hombres y mujeres del resto del mundo. (...) [H]ace falta educar la
ilusion y las ganas de participar en aventuras colectivas mas alla de las falsas igualdades
derivadas de un consumismo desenfrenado (Pages, 2015, pp. 18-19).

Por fim, mesmo que Brown (2015) ndo tenha assumido um viés propositivo em seu livro,
ela ndo se furta a apontar alguns caminhos que podem ser importantes ao desenharmos as

intervengdes de ensino em pesquisas sobre ensino de histéria da democracia. Primeiro, a autora
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explica que os efeitos deletérios da razdo neoliberal sobre a democracia ndo se desfazem caso
apenas o neoliberalismo econémico seja eliminado. Em segundo lugar, ela estabelece que a
democracia precisa ser misturada com outros elementos, inclusive imperativos morais (ela nao
cita, mas, certamente, o antirracismo é um deles). Sem parametros democraticos minimos, ndo é
possivel avangar para outras formas de organizagao social ainda mais radicais. Dai o retorno da
pergunta central, tanto para Brown (2015, p. 220), quanto para quem pesquisa e ensina historia:
“is another world possible?” Justamente por ser um projeto de pesquisa em Ensino de Histdria,
ndo basta analisar os conceitos de democracia mobilizados pelos estudantes, muito menos propor
uma metodologia de ensino que ndo seja construida na sala de aula. Cada vez que realizamos uma
critica profunda ao tempo presente e nos permitimos sair do tempo e imaginar outros mundos
possiveis, estamos brincando de utopias.

Professoras e professores de Historia langcam mao de utopias politicas e educacionais para
dar sentido a sua profissao. Eles ndo separam suas escolhas didaticas, a selecdo de contetdos e os
valores morais e éticos. E a base mais profunda de suas tomadas de decisdo reside nas
experiéncias com estudantes concretos, que sao corpos, com género, cor da pele, classe social,
pertencimento religioso, sonhos, etc. De maneira coerente, Pagés constantemente denunciava a
forma como os curriculos nacionais ignoram as multiplicidades entre os jovens estudantes:

En estas propuestas existe poca vida, apenas aparece la gente de la calle - y mucho menos
las mujeres -, no hay memoria colectiva mas que la que institucionalmente se considera como
memoria nacional o patria. Es una historia homogeneizadora en la que una determinada
interpretacion del pasado se presenta como el pasado. Es una historia de museo, sin presente y
sin futuro, una historia extrafia para quienes han de aprenderla, una historia muda, sin voz, sin
personas de carne y hueso. Una historia que predispone poco a quienes han de aprenderla, unos
niflos y nifias o unos jovenes habituados a unos esquemas culturales bastante diferentes de los
que aparecen en los textos y de los que aprendimos quienes les estamos ensefiando (Pages, 2007,
p. 22).

Ensinar histéria é se situar criticamente num presente por vezes doloroso, mobilizando
tempos passados com sonhos de futuros melhores: as utopias sdo sempre projetos de um mundo
menos injusto, menos racista, menos desigual, menos violento. O fato de os professores estarem
conscientes dos limites de suas utopias ndo impede a esperanca. Pelo contrario, esse sonhar
desperto articula presente, passado e futuro. Ele convive com e alimenta a docéncia em Histéria
(Pacievitch, 2014).

4. Percursos metodolégicos para pesquisar o ensino de histéria da
democracia

A obra de Joan Pagés ajuda a sustentar que o Ensino de Histéria pode ensinar o que é
democracia e possibilitar a criacdo de outros mundos. Tendo a utopia no horizonte, Pagés
construiu uma forma de ser professor de Histéria e de produzir conhecimento que rechaca as
hierarquias entre trabalho académico e ensino na Educacdo Basica, buscando coeréncia e
compromisso na producdo cientifica, além da valorizacdo das perspectivas dos proprios

educadores sobre a didatica da Histéria (Jara & Santisteban, 2018). A forma de atuagdo do seu ja
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citado grupo de estudos, o Gredics, é a experiéncia que melhor representa os conceitos centrais e
a metodologia dessa pesquisa, justamente porque a problematica central diz respeito a utopias
politicas construidas conjuntamente por docentes, estudantes e pesquisadores em torno da
histéria da democracia no Brasil.

Trata-se, entdo, de um projeto de pesquisa de médio prazo, baseado em trabalho coletivo e
nao hierarquizado (na medida do possivel), entre universidade e escolas de Educagao Basica. O
primeiro passo para serd a criacdo de um grupo de docentes interessados em realizar e analisar
experiéncias didaticas a partir da seguinte problematica: aulas de histéria da democracia podem
ser espaco de criacdo de utopias, por parte de estudantes e docentes? Os objetivos giram em torno
de identificar e analisar algumas das tendéncias na producdo de conhecimento em ensino de
Histéria ligadas a educacgdo politica e a formacdo democratica e cidada de jovens da Educacao
Basica. Porém, o principal foco sera produzir e analisar, coletivamente, aulas sobre historia da
democracia, a fim de explorar as rela¢des temporais mobilizadas por estudantes de Educacgao
Basica. Derivado disso, talvez ainda seja possivel criar conceitos sobre a aula de histdria,
relacionando-a com as utopias politicas de jovens estudantes e de docentes.

Nesse sentido, esse projeto pretende evitar algumas dicotomias que pesquisas anteriores
apontam como infrutiferas. A primeira é a articulacido entre teoria e pratica. Olhar para o ensino
de historia a partir do eixo politico afasta as visdes exclusivamente técnicas sobre a docéncia. Dar
aula de histéria se relaciona com criagio, liberdade e autonomia docente, onde as escolhas sio
sempre politicas. Além disso, é importante questionar qualquer formulagio teérica que procure
separar acdo e pensamento, razdo e paixao, intelectualidade e profissionalidade, pesquisa e
ensino, histdria ciéncia e historia ensinada. As praticas de pesquisa de Joan Pages, portanto,
ensinam a trabalhar com a escola e ndo apenas sobre ela. Ensinam, também, a importancia de
conhecer a multiplicidade de tendéncias tedrico-metodoldgicas da pesquisa histéria e
educacional, sem abrir mao da critica e da criacdo de perspectivas proépria.

Por isso, Pagés inspira a ndo se limitar ao teste de teoria, nem a buscar uma metodologia de
ensino Unica que resolveria os problemas da sala de aula, como se houvesse um ponto de chegada
ideal. Como bom freireano, ele reconhecia a imperfeicio e o inacabamento como parte do
trabalho. A utopia que acompanha esse projeto de pesquisa significa abertura de caminhos e nao
imposicdo de um futuro previsivel. Os conceitos, as metodologias e os objetivos sdo importantes,
mas ndo a ponto de imobilizar a paixdo diante do novo e a capacidade de se deixar levar por
encontros inesperados.

0 Gredics, ao longo de sua trajetdria, estabeleceu trés aspectos fundamentais para realizar
pesquisas que permitam ao mesmo tempo interferir nas praticas e produzir conhecimento sobre

a didatica da Historia. Os trés aspectos sdo os seguintes:

1. La creacion de un modelo conceptual sobre la formacién del pensamiento
histérico que ayude a establecer los conceptos de la investigaciéon y, también, las
propuestas de ensefianza.

2. El trabajo conjunto con el profesorado de ciencias sociales para elaborar
secuencias didacticas y materiales curriculares, que respondan a los criterios de la
investigacion y a los problemas de la ensefianza de la historia.
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3. El andlisis critico de la practica de ensefianza de la historia en las aulas de
diferentes centros de educacion secundaria, para la mejora de la enseflanza y de la
formacion del profesorado de historia (Santisteban et al., 2010, p. 117).

Interessam aqui, principalmente, os aspectos 2 e 3, isto é: a insercdo ativa de docentes da
Educacdo Basica no processo de pesquisa, desde a formulacido das questdes até a redacdo das
analises finais, que devem necessariamente contribuir de forma propositiva, critica e analitica
para a vida das escolas. Nesse sentido, as estratégias de levantamento e andlise de fontes sdo
criadas no decorrer do processo, em didlogo com o professorado, contando com diversidade de
instrumentos. Na pratica, ndo ha separacdo entre pesquisa tedrica e pesquisa pratica, nem
hierarquizacao entre a pesquisadora universitaria e os/as docentes, ja que sdo ativos em todas as
etapas, inclusive no desenvolvimento das aulas com os estudantes nas escolas2. A intencdo é
radicalizar esse procedimento, permitindo o intercambio direto e frequente entre pesquisa e
docéncia. Santisteban, Gonzalez e Pages (2010, p. 124) resumem assim as vantagens

metodoldgicas desse modelo:

1) Las dindmicas que se producen en las aulas son reales y, por tanto,
extrapolables a situaciones similares, asi los resultados pueden ser transferibles a
contextos préximos.

2) El profesorado —que es miembro del grupo de investigacién- actia con total
normalidad, sin pensar en ninglin momento que esta en una situacién excepcional. El
profesorado participa en una investigacion que observa, analiza e interpreta la practica
tal como es, por lo cual se reduce enormemente la presién por los resultados.

3) La practica ofrece resultados imprevisibles, pero de una gran riqueza. En una
dindmica normal de aula no siempre sucede lo que estaba programado que sucediera
ni siquiera cuando se realiza una investigacion. El funcionamiento y la vida de una clase
no reproducen los pasos logicos de una investigacion.

Assim, as estratégias de coleta de dados nido podem ser definidas a priori (como
questiondrios, atividades, roteiros de entrevistas, ou protocolos de analise documental), pois estes
serdo produzidos ap6s a formacdo do grupo e a criacdo coletiva das intervengdes: “[...] hemos
comprobado que lo mas importante son (...) los objetivos de la investigacién mas que la naturaleza
de los instrumentos utilizados” (Santisteban et al., 2010, p. 124). Tudo que se fizer em sala de aula
podera ser utilizado como fonte de andlise, inclusive as memorias e percepcoes dos professores
membros do grupo de pesquisa3. Afinal, como lembra Pagés, a educacdo politica para a
democracia, de forma critica, ndo se basta com a transmissio de alguns contetdos, “sino que se
concibe como un todo que ha de incluir necesariamente vivencia, participacion y conocimiento.
Se considera que ha de afectar el conjunto de la escuela, su propio proyecto educativo y su praxis
cotidiana” (Pages, 2015, p. 23).

2 Isso ficou mais explicito para a autora, pois participou de diversas reunides do Gredics no periodo de estagio de
doutorado sanduiche na Universidade Auténoma de Barcelona, entre 2010 e 2011. Os professores das escolas
participavam das atividades do grupo conforme suas possibilidades e interesses.

3 Apesar da proximidade entre o presente desenho de pesquisa e a pesquisa-acdo, prefiro identificar a metodologia
adotada com o campo do ensino de Histéria. Autores que refletiram sobre a natureza da pesquisa em ensino de Histéria
reconhecem a importancia de métodos participativos de pesquisa criados pelas ciéncias da Educacdo, mas tém
estimulado a construcdo de metodologias e epistemologias préprias (P14, 2012; Zamboni, Lucini, & Miranda, 2013).
Portanto, embora o campo ainda carega de referéncias robustas nesse sentido, talvez o desenvolvimento da investigacdo
contribua para essas reflexdes.

REIDICS, 8, 2021, pp. 58-71



68 Caroline Pacievitch

Essa perspectiva é valiosa para a producdo de conhecimento, mas exige cuidados éticos
importantes, ja que ndo é possivel saber de antemio que docentes vdo aderir a proposta, nem
quais tipos de atividades serdo realizadas em sala de aula. Os posicionamentos e perspectivas de
todos os participantes serdo respeitados, perseguindo um desenho de pesquisa que tenta romper
com os privilégios de branquitude, que promova os Direitos Humanos e, assim, contribua para o
aperfeicoamento da democracia no Brasil.

Todas as producdes feitas pelos estudantes (orais, escritas, em meio digital, artisticas, etc.)
e pelos professores (textos didaticos, videos, planejamentos, explicacdes orais, memorias, etc.)
sdo, em potencial, fontes de pesquisa. Esses documentos serdo todos digitalizados e codificados
(permitindo identificar apenas a data de producio e a etapa da pesquisa), a fim de impossibilitar
a identifica¢do de estudantes durante o processo de analise. Os originais permanecerdo de posse
dos préprios estudantes e/ou conforme as normas internas de cada institui¢cdo escolar. Nao serdo
reproduzidos escritos ou falas que tenham o potencial de destacar um ou outro aluno,
considerando que as aulas de histdria tocam em questdes sensiveis, muitas vezes a revelia do
professor (Mével & Tutiaux-Guillon, 2013).

A selecdo de docentes participantes contard com trés critérios principais, ja anunciados nas
consideracdes anteriores. O primeiro é que o docente esteja consciente de que participara de uma
proposta de formacio continuada centralizada em sua prépria producio e em debates coletivos,
que, se ndo cria obrigacdes com os prazos de um programa de pos-graduagio, tampouco podera
oferecer uma titulacdo. O segundo é que o professor esteja disposto a criar, aplicar e analisar
situagdes de ensino com metodologias ativas em perspectiva critica. Por fim, a formacdo do grupo
devera buscar a diversidade e a paridade de género e de pertencimento étnico-racial. Pretende-
se constituir um grupo composto por, no minimo 2 e no maximo 6 docentes, de institui¢cdes
escolares publicas ou privadas (espera-se que a maior parte sejam publicas) de Porto Alegre e
regido Metropolitana, e que lecionem Histéria nos anos finais do Ensino Fundamental e/ou no
Ensino Médio.

0 segundo movimento, conforme o caminho trilhado pelo Gredics, é a criacdo de aulas de
histéria, que sdo, ao mesmo tempo, instrumentos de coleta de dados. A terceira etapa é a de
ministrar as intervenc¢des nas salas de aula escolhidas pelos professores. Na quarta etapa,
analisam-se as fontes produzidas, a partir de critérios e de protocolos reunidos quando de sua
producao. Por dltimo, o grupo de pesquisa produzira textos, videos e outros tipos de materiais de
divulgacdo dos resultados finais da pesquisa, para apresentacdo em eventos da area, publicacdo
em revistas académicas e para fomentar debates entre outros professores e com os estudantes
participantes. Um desenho de pesquisa que é sonho, aula e projeto politico, simultaneamente. E,

por isso, precisa estar sempre em estado de suspensdo e de abertura ao novo.

5. Para seguir a conversa

Para alguns, ter utopias pode ser uma tarefa ingrata: traz ansiedade, tenta antecipar o
futuro, pode impedir de viver o presente. Porém, nio é esse o conceito de utopia que orienta esse
projeto de pesquisa. O tempo em si ndo pode (ou nio deveria) ser aprisionado. A utopia nao

determina o futuro, ao contrario, ela aproveita do espaco entre passado e futuro para criar o novo,
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tal como Arendt (2009) explica o tempo e o pensamento. Joan Pagés propunha a educacao politica

em harmonia com essa perspectiva de utopia:

El combate para una educacién politica democratica continua y probablemente
no tiene final. Es un camino con muchas bifurcaciones y con enormes posibilidades
educativas si se realiza con aquella pizca de utopia que caracteriza todas las tareas
educativas mas nobles (Pages, 2015, p. 24).

A pesquisa sobre ensino de histéria e educacdo politica, quando inspirada nas perspectivas
de Pages, deve estar cercada de esperanca, mas nio poder ter pressa. Sua inten¢do maior € unir,
aprender e criar, e ndo dar respostas finais. Obviamente, ao final do processo deve-se prestar
contas do que foi feito, e de forma propositiva, mas num sentido inacabado, talvez imperfeito,
como ensinou Todorov (2005). Joan nunca separou sua trajetéria profissional da luta pela
democracia na Espanha. Sua concepcido de diddctica de las ciencias sociales reflete essa
perspectiva. Que as propostas que tentei apresentar nesse texto, mesmo com seus limites e

imperfei¢cdes, possam honrar a memdria e a coeréncia de Joan Pages.
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