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Resumen

El estudio que aqui se presenta tiene por objeto indagar en las representaciones que han
construido futuros docentes de Educaciéon Primaria, en referencia a la ensefianza y
aprendizaje del tiempo histérico. Para ello, se analiza una actividad planteada en la asignatura
de Didactica de las Ciencias Sociales, en la que los y las estudiantes de profesor debian disefiar
una propuesta didactica para ensefar a ensefiar el tiempo histodrico. Los resultados muestran
que se percibe un cambio en las metodologias y estrategias didacticas que aplican. Sin
embargo, en la mayoria de propuestas prevalece una ensefianza del tiempo historico que se
relaciona fundamentalmente con la cronologia y el estudio del pasado. Con un porcentaje
menor se encontraron propuestas que contemplaban la relacién entre pasado-presente, y
fueron muy pocas las propuestas en las que se incorporaban estrategias para que el alumnado
aprendiera a pensar el futuro. Los resultados evidencian lo que ya nos indican las
investigaciones revisadas, la ensefianza de la historia permanece anclada en practicas
didacticas con escasa incidencia en el desarrollo de la conciencia histérica para ubicar al
alumnado en el mundo en el que vive, adquirir conciencia de responsabilidad frente a los
problemas de su presente y pensar con prospectiva de futuro.

Palabras clave: tiempo histdrico; conciencia histdrica; futuro; formacidn inicial; educacién
primaria.

Abstract

The present study aims to investigate the representations that have built future primary
education teachers, in reference to teaching and learning of historical time. To do this, we
analyze an activity proposed in the course of Social Sciences Didactics, in which students of
teachers had to design a didactic proposal to teach historical time. The results show that there
is a change in the methodologies and didactic strategies that they apply. However, in most of
the proposals, a teaching of historical time predominates, which is fundamentally related to
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the chronology and study of the past. With a smaller percentage, proposals were found that
contemplate the relationship between past and present, and very few proposals incorporated
strategies for students to learn to think about the future. The results show what the revised
research has already indicated to us, the teaching of history remains anchored in teaching
practices with little impact on the development of historical consciousness to place the student
in the world in which he lives, to become aware of responsibility for the problems of his
present and to think forward.

Keywords: historical time; historical awareness; future; initial training; primary education.

1. Introduccion

Desde pequefios ya nos introducen en el fascinante mundo de la historia, y su aprendizaje
nos proporciona una serie de conocimientos que nos permiten identificar y recordar los
principales acontecimientos del pasado, asi como los grandes avances y descubrimientos de la
humanidad. Desde esta concepcion, la historia, como ciencia que reconstruye e interpreta el
pasado, nos informa sobre lo que pasé y sobre las decisiones que tomaron otras personas por
nosotros, decisiones que, en gran medida, han marcado nuestro presente (Pages, 1988, 19993,
1999b).

Partiendo de los retos educativos que nos plantea el presente, el alumnado de nuestras
escuelas no se debe educar inicamente para responder a las preguntas del pasado, sino para
responder a las cuestiones que le planteara el futuro (Santisteban y Anguera, 2014).

En este sentido, la ensefianza de la historia debe servir a nuestro alumnado para entender
el mundo en el que vive, comprender mejor el origen del presente y poder responder a las
cuestiones que le plantea el futuro. Sin embargo, la historia que se ha ensefiado en las aulas, nunca
ha pretendido situarnos en el presente y mucho menos pensar en el futuro, mas bien ha ido
reproduciendo e interpretando los hechos histdricos para construir una imagen del pasado que
genere conciencia sobre nuestros origenes e identidad, sin tener en cuenta que lo que realmente
nos interesa es conocer el mundo en el que vivimos y los retos a los que nos enfrentamos (Pages,
1999b).

Desde esta perspectiva, el docente debe poder promover estrategias didacticas adecuadas
para que el alumnado establezca relaciones entre el pasado, el presente y el futuro,
problematizando el contenido histérico a partir del analisis de una situacién o problema actual,
buscar sus origenes y pensar criticamente en posibles soluciones (Pagées, 2009; Jiménez Martinez
y Felices de la Fuente, 2018). De manera que comprendan que el pasado nos puede ayudar a
pensar y construir futuros deseables y posibles desde el presente (Santisteban, 2005). Como
docentes debemos reflexionar sobre las finalidades de la ensefianza de la historia, maxime si
contemplamos que el presente es la consecuencia del pasado y el pasado esta presente en nuestras
representaciones del futuro.

Pero la realidad es que en la practica docente actual sigue apareciendo reflejada una visién
reduccionista de la historia y del tiempo histérico que repercute en la concepcién que los futuros
docentes asumen sobre su ensefianza y aprendizaje (Escribano, 2019). En este sentido, nos

cuestionamos si en la actualidad, el alumnado de primaria y secundaria adquieren las
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competencias necesarias para leer el presente, desde el andlisis y explicacién del hecho histérico
del pasado, y pensar en la construccién de su futuro.

Los resultados de diversas investigaciones revisadas nos indican que si ha habido un cambio
y se ha tomado cierta conciencia de la necesidad de repensar una ensefianza de la historia que
forme el pensamiento critico y que relacione el pasado con el presente, pero, en menor medida,
pasado y presente se han relacionado con el futuro (Anguera, 2012; Pagés, 1997, 1999a,1999b,
2009, 2019; Santisteban, 2005; Escribano, 2019).

Desde esta perspectiva, la percepcion del tiempo histérico es una de las claves para abordar
el andlisis y la comprension de la historia. Pensar la historia permite que los que seran los futuros
ciudadanos y ciudadanas del mundo, construyan progresivamente su personalidad y valoren la
actividad constante en el devenir del ser humano en sociedad. Y aunque la tarea de ensefar el
tiempo histérico puede ser compleja, Seixas y Morton (2013) sefialan que se puede lograr si se
parte de la concepcién de que el conocimiento histdrico no es algo acabado, sino que esta vivo y
es conocimiento necesario para el futuro de la sociedad.

En este sentido, las aportaciones de la investigacion en la didactica de la historia, permiten
que nos detengamos sobre determinados aspectos de la estructura interna del tiempo histoérico y
de su complejidad. Principios y fundamentos que deben contemplarse en la formacion inicial del
profesorado para ensefiar a pensar en el futuro a través de la ensefnanza y aprendizaje del tiempo

historico.

2. Conceptualizacion sobre el tiempo historico

En demasiadas ocasiones, nos encontramos que la ensefianza y aprendizaje de la historia y
del tiempo histoérico se relacionan inicamente con la medida del tiempo, es decir, con el estudio
de las horas del reloj, del calendario o la cronologia histérica. Sin embargo, el tiempo histérico no
debe concebirse como algo unico y lineal, sino que debe basarse en una concepcién
multidimensional, versatil y de naturaleza holistica que solo puede ser entendida como un sistema
o entramado de conexiones que se establecen entre presente, pasado y futuro, y las asociaciones
que se dan a través de ciertos elementos temporales y operadores cognitivos que, como apunta
Santisteban (2007) van aumentando a medida que incrementamos nuestro bagaje y experiencias
de un tiempo vivido.

Hablamos pues de una renovada concepcion del tiempo histérico que se construye desde la
multiplicidad que caracteriza el tiempo, donde se contempla el pasado, el presente y el futuro
como convecciones temporales que se deben adquirir para el desarrollo de la conciencia histdrica,
entendida como el pertenecer a un tiempo histérico determinado, ser responsable del presente y
mejorar las posibilidades del futuro.

Partiendo de estas ideas y de las diferentes propuestas realizadas por Pages (1997), Pagés
y Santisteban (1999) y Santisteban (2005) se configur6 una estructura conceptual del tiempo
histérico que fue revisada por Escribano (2019) (Figura 1), 1a cual nos permite comprender cuales
son los elementos que se deben tener en cuenta en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
historia y, a su vez, nos ayudan a proporcionar al profesorado en formacién, un marco referencial

que les pueda servir de base para su ensefianza en las escuelas de primaria y secundaria.
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TIEMPO HISTORICO

Aprendizaje procedimental para el desarrollo de CONCIENCIA HISTORICO-TEMPORAL
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Figura 1. Estructura conceptual del tiempo histdérico

Fuente: Escribano (2019)

2.1. El tiempo histérico se contempla como un aprendizaje
procedimental para el desarrollo de la conciencia histdrica

Tener conciencia de nuestra temporalidad es uno de los puntos de partida de la mayor parte
de nuestras acciones. En el ambito del conocimiento histoérico, el dominio de la temporalidad nos
permite ordenar los hechos del pasado y comprender nuestro presente, encontrando asi un
sentido del tiempo que se dirige a pensar en posibles futuros (Pages y Santisteban, 2010).

Pensar la historia posibilita el conocer otras perspectivas y visiones pasadas que permiten
alas personas ubicarse en el mundo en el que viven, adquirir conciencia de responsabilidad frente
a los problemas sociales de su presente y desarrollar la capacidad critica de pensar con
prospectiva de futuro para tomar decisiones a favor de la intervencién social (Escribano, 2019).
En este sentido, como sefiala Anguera (2014) el desarrollo de la conciencia histérica incide en la
relacion presente-pasado-futuro, ya que la educacion para el futuro necesita de la reflexién sobre

el pasado.

2.2. La adquisicion y asimilacion de la cronologia como categoria
temporal necesaria para la ensefianza del tiempo historico

La cronologia ayuda a establecer el antes y el después de las cosas, de los hechos histéricos,
es una medida basica del tiempo y constituye el elemento inicial necesario para la comprension
del tiempo historico.

El aprendizaje y ubicacién de fechas va proporcionando un marco temporal. Sin embargo,
este es de caracter fragmentario y no garantiza la comprensién de los acontecimientos histéricos,
si no se trabajan otras categorias temporales como son el cambio, la continuidad y la causalidad.

REIDICS, 8, 2021, pp. 38-57



42 Carmen Escribano Mufioz

En este sentido, el conocimiento histérico no se basa inicamente en saber cuando ocurrié un
hecho determinado o qué paso en una fecha concreta, sino que se caracteriza por conocer por qué

ocurrid y cuales han sido sus consecuencias en el presente (Pagés, 1989, 1999a).

2.3. El analisis de los cambios y las continuidades de la historia son el
eje central para comprender el tiempo historico

El concepto de cambio es inseparable del de continuidad, son elementos que forman parte
del devenir humano. El anélisis de estos cambios y permanencias hace posible la construccién y
comprension del pasado (Pages, 1999a; Santisteban, 2007). Pensar la historia nos ayuda a
reflexionar sobre la ruptura de ciertos patrones sociales y culturales que se han ido produciendo
en sociedades anteriores, y sobre aquellos aspectos que continian formando parte de nuestro

presente.

2.4. La duracion, los ritmos y la simultaneidad nos permiten
comprender la nocion de tiempo historico en su totalidad

Estas categorias temporales son una construccién mental progresiva que vamos
aprehendiendo en base a nuestras experiencias y observacién de los cambios y continuidades que
se producen en el pasado.

Estos cambios y permanencias son los que han creado nuestro tiempo social presente, que
es diferente en cada sociedad y en cada cultura y que posee diferentes ritmos evolutivos y
duraciones. Por tanto, es necesario considerar la existencia de una pluralidad de tiempos como

reflejo de los cambios en los diferentes fendmenos que coexisten en cada sociedad (Pages, 1997).

2.5. La comparacion, el analisis causal y la interpretacion de hechos y
procesos historicos son procedimientos metodoldgicos necesarios

para la explicacion histoérica

Pagés (1997) considera que el aprendizaje de la historia debe consistir en poder explicar la
relacién de las sociedades con sus cambios en el tiempo. Analizar los motivos, las situaciones y los
hechos vinculados al cambio y a la continuidad, asi como clarificar las causas y las consecuencias
que lo han promovido. Asimismo, establecer comparaciones sobre hechos histéricos similares en
distintas épocas ayuda a definir con claridad los tiempos pasados y su vinculo con el tiempo
presente.

Esto implica que el docente promueva en el aula situaciones problema, plantee preguntas y
actividades de caracter inductivo para que el alumnado contraste, elabore hipétesis, confronte la
informacidn, resuelva problemas, etc. De esta manera, tendran capacidad de abordar su estudio
con autonomia y construir su propia representacién del pasado de una forma critica (Pages, 2009;

Santisteban, Gonzalez y Pagés, 2010).
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2.6. El tiempo historico contribuye al desarrollo de habilidades para

formar el pensamiento critico

El pensamiento critico impulsa el desarrollo de la literacidad critica, entendida como un
conjunto de habilidades que se van aprendiendo y que acaban convirtiéndose en una manera de
pensar y de comunicarse con los demas de una forma critica y responsable. Se trata pues de
abordar cualquier tipo de informacion, texto o relato, sobre el pasado, el presente o el futuro y
ensefar al alumnado a analizar la naturaleza de la informacioén, valorar su veracidad y evaluar la
fiabilidad de las fuentes, para que puedan formar un juicio critico y tomar decisiones para

intervenir socialmente (Tosar, 2018; Castellvi, Tosar y Andreu, 2020).

2.7. Nuestra temporalidad se construye a través de la interrelacion
entre el pasado, el presente y el futuro

Es esencial establecer relaciones entre las tres categorias de la temporalidad humana,
entendiendo el pasado como la memoria y el recuerdo, el presente como el instante y la historia
préxima, y el futuro como prospectiva (Santisteban, 2007). En este sentido, hacerles entender al
alumnado estd relaciéon dialéctica entre pasado, presente y futuro es fundamental para
comprender que el conocimiento del pasado permite vivir una realidad que puede llegar a ser
mucho mas significativa para el alumnado, ya que contribuye a formar su propia identidad

personal y social, y responde a quiénes somos y qué queremos ser en el futuro (Escribano, 2019).

3. Eltiempo historico y su relacion con el futuro

De entre las finalidades de la ensefianza de las Ciencias Sociales y, en concreto, la ensefianza
de la historia, en el curriculo espafiol se formula la necesidad de preparar al alumnado para su
futuro papel como ciudadano. En este sentido, la ensefianza de la historia debe poder ofrecer una
serie de contenidos que permita a los estudiantes entender el mundo actual y sus conexiones con
el pasado. Para ello, el docente debe lograr que el alumnado conecte con la realidad actual,
entienda la sociedad en la que vive y adquiera las competencias necesarias para ejercer, en el
futuro, una ciudadania participativa y comprometida que le permita intervenir en los problemas
sociales (Pages, 2007).

En el ambito de la didactica de la historia, contamos con diversos estudios y propuestas que
reivindican la ensefianza del pasado para la comprension del presente (Blanco, 2007; Carretero y
Montanero, 2008; Maestro, 2001; Pons, 2017; Torres, 2001) pero ;qué pasa con la ensefianza del
futuro?, ;puede la ensefianza del pasado ensefiar a pensar el futuro? y ;a construirlo? A partir de
los estudios iniciados en el afio 1988 por el profesor Joan Pages se redefine el concepto de tiempo
histérico y se plantea, desde su ensefnanza y aprendizaje, las relaciones entre el pasado, el presente
y el papel que el futuro ejerce para la toma de conciencia del alumnado sobre la construccién de
su propio tiempo y ubicarse ante el futuro. Todo ello, ligado a la necesidad social de educar en y
para una ciudadania democratica, el aprendizaje del tiempo histérico posibilita el desarrollo de

competencias que permiten a nuestros estudiantes no solo pensar en el futuro si no también
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prepararlos para intervenir en su construccién. Hablamos pues de la relacion entre la ensefianza
de la historia y la educacién para la ciudadania (Anguera, 2012; Pages, 1988, 1997, 2004, 2009,
2011, 2019; Pages y Santisteban, 1999, 2008, 2010; Santisteban, 2005,2007; Henriquez, 2008;
Llusa, 2015; Escribano, 2019).

Estos estudios se centran en la formacién del pensamiento histdrico y social del alumnado
y el desarrollo de la conciencia histérica, donde se plantean alternativas focalizadas en el andlisis
del cambio, la continuidad, la causalidad histérica, la contemporaneidady la ensefianza del
futuro. Se trata pues de enlazar el conocimiento histérico a los problemas del mundo actual para
asi poder responder a las cuestiones que plantea el futuro, desde una perspectiva critica. En este
sentido, adquirir la competencia critica supone ser capaz de ponerse en el lugar del otro, aceptar
las diferencias, ser tolerante y respetar los valores, las creencias, las culturas y la historia personal

y colectiva de los otros (Escribano, 2019).

3.1. Laenseiianza del tiempo histdrico para aprender a pensar el futuro

En referencia a las investigaciones llevadas a cabo para la ensefianza del tiempo histoérico,
recuperamos el estudio de Pagés (1999a): El tiempo histdrico: ;qué sabemos sobre su ensefianza y
su aprendizaje? , donde se realiza un andlisis y valoracion de los resultados de investigaciones que
se desarrollaron durante la década de los 90, concluyendo que los docentes, ya sea por las
exigencias del curriculo o por sus propias representaciones, en torno a la ensefianza de la historia
y su concepcion sobre el tiempo histérico, acaban ensefiando conocimientos conceptuales, ya que
son las pruebas evaluativas las que determinan el rendimiento académico del alumno, y es este
tipo de conocimiento el que predomina en los curriculos por encima del resto.

Pagés y Santisteban (1999) presentan una nueva propuesta de estructura del tiempo
histérico en las que se contempla su ensefianza como construccion del futuro. En este marco
conceptual se referencian aspectos de su enseflanza que posibilitan que el alumnado reflexione
sobre los futuros posibles, probables o deseables y atiende a la formacion del pensamiento critico-
creativo, la responsabilidad ciudadana y la intervencién social.

El estudio realizado por Santisteban (2005) muestra una estructura conceptual del tiempo
histérico que plantea la importancia de comprender nuestra temporalidad, asi como poder
establecer relaciones entre pasado, presente y la construccion del futuro. El autor analiza las
representaciones de los futuros docentes de primaria asf como sus propuestas didacticas sobre la
ensefianza del tiempo histoérico. Los resultados nos indican que las conexiones entre el pasado, el
presente y el futuro son practicamente inexistentes, ya que la historia que se ensefia en la mayoria
de aulas viene determinada por los contenidos de los libros de texto y no es tutil para que el
alumnado relacione pasado, presente y mucho menos que haga proyecciones de futuro.

Por otro lado, el autor sefnala que la percepcion y representacion que realiza el docente
sobre el tiempo histérico es un reflejo de sus competencias y capacidades practicas para abordar
la ensefianza de la historia en la practica real. En este sentido, las experiencias del futuro docente,
en su proceso de formacion, se han tomado como patrén didactico que incorpora a sus practicas
educativas, y este patrdn sigue relacionando el tiempo histérico inicamente con la cronologia y el

pasado.
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En un estudio posterior de Escribano (2019) se analizaron diferentes propuestas didacticas
disefiadas por estudiantes del Master en Formacion del Profesorado de Secundaria, en la
especialidad de Geografia e Historia, con la finalidad de conocer cudles eran los elementos
temporales que hacian servir los futuros docentes en sus propuestas didacticas, y si
contemplaban la relacién entre pasado, presente y futuro.

Durante el analisis de los resultados se identificaron tres tipos de perfil docente:
“reproductor”, “gufa” y “critico”, las cuales se enmarcaron a partir de las categorias que
emergieron durante el andlisis de la informacién que aparecia en las propuestas didacticas:
“estudio del pasado” -perfil docente reproductor- , “conexién pasado-presente”- perfil docente
guia-, “relacion pasado-presente-futuro”-perfil docente critico (Figura 3).

En relacion con la ensefianza del tiempo histdrico, practicamente el 75% de los docentes en
formacién proponian ejercicios y actividades relacionadas con la periodizacion de diferentes
etapas historicas y la creacion de lineas del tiempo. Por tanto, se identificaron en el perfil de
docente “reproductor”, ya que para la ensefianza del tiempo histérico utilizaban elementos
temporales, mayoritariamente de caracter cronolégico, que respondian mds bien al ;qué y cuando
ocurrié el hecho histérico? y no al ;por qué ocurrié? ;cuales fueron sus causas? y ;qué
repercusiones se evidencian en el presente? Es decir, se centraban inicamente en el estudio del
pasado.

En cuanto a la relacidon entre pasado, presente y futuro, no se encontraron propuestas
didacticas en la que se plantearan estrategias para que el alumnado pudiera relacionar problemas
del presente con problemas similares ocurridos en el pasado, y tampoco ofrecian herramientas
para que el alumnado pudiera reflexionar sobre las posibles expectativas del futuro.

En lineas generales, los resultados de los estudios revisados nos indican que abordar el
estudio del futuro no acaba de ser objeto de ensefianza y aprendizaje en la historia, y no se
contempla como una categoria temporal a tener en cuenta para la ensefianza del tiempo histérico.
Desde este punto de vista, como docentes, debemos reflexionar sobre las finalidades de la
ensefianza de la historia y ayudar a nuestros alumnos a que conciban que el presente es el
resultado del pasado, y el conocimiento histdrico les va a permitir conocer las claves de la sociedad
de la que forman parte, para asi poder construir un futuro mejor que les evite reincidir en los
errores que se pudieron cometer en el pasado, pues en definitiva, las personas somos quienes
cambiamos el rumbo de las sociedades, somos quienes creamos la historia.

La formacién de una ciudadania democratica y el desarrollo de la conciencia histoérica,
definen una nueva forma de concebir la ensefianza de la historia, cuyo propdsito es encaminar a
la humanidad hacia una sociedad mejor. Sin embargo, parece que estas ideas permanecen en una
«utopia educativa» entre los ideales, la realizacidn practica y la aplicacién realista (Escribano,
2019).

4. Metodologiay objetivos

Esta investigacion se plantea desde una perspectiva cualitativa de caracter descriptivo e

interpretativo (Sandin, 2003) donde se analizan las propuestas didacticas realizadas por 22
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estudiantes que estan cursando la asignatura de didactica de las Ciencias Sociales en la titulacién
de Grado en Maestro en Educacion Primaria, por la Universidad Internacional de la Rioja.

Nuestro estudio trata de analizar la dinamica de reflexion que manifiestan los futuros
docentes durante la elaboracion de las actividades didacticas planteadas para la ensefianza del
tiempo historico, y descubrir aquellos principios y posicionamientos que subyacen en los
contenidos y actividades que programan.

Para ello, la primera tarea que realizamos fue tomar como base la estructura del modelo
conceptual del tiempo histérico (Figura 1) y presentarla a los y las estudiantes en una clase
magistral dias previos a la realizacion de la actividad, en la que debian presentar su propuesta de

actividades para la ensefianza del tiempo histdrico.

5. Analisis y discusion de los resultados

Se clasificé la informacién obtenida de las propuestas didacticas utilizando las categorias
previamente construidas por Escribano (2019) (Figura 2), las cuales clasifican la informacién

analizada en tres perfiles docentes: Reproductor, humanista y critico.

Estudio del pasado Conexidn pasado-presente Relacién pasado-presente-futuro

.'/ . - \'.

* Tratan elementos temporales
relacionados con la cronologla y
la periodizacién, explicacién de
|as causas y consecuencias
siguiendo el curso de los hechos
histdricos.

* Mo existe interrelacidn entre
pasado, presente y futuro.

* Consideran la historia como el
estudio del pasado.

+ Enfatizan en los contenidos
histéricos y no en otros
objetivos de la educacién
histérica.

+ Tratan elementos temporales
implicitos al tiempo histérico:
periodizacién, cambig,
continuidad, sucesién,
simultaneidad ,causalidad.

+ Interrelacionan pasado y
presente.

* Tratan el hecho pasado y cémo
este afecta en el presente.

* Enfatizan en la importancia de la
educacidn histdrica para que el
individuo entienda su presente.

Humanista

* Tratan elementos temporales
implicitos al tiempo histérico:
periodizacidn, cambio,
continuidad, sucesién,
simultaneidad, causalidad..

* Interrelacionan pasado, presente
y futuro.

* Tratan el hecho histérico, mas
alla de su conexidn con el
presente y reflexionan cdmo las
consecuencias afectan a
decisiones futuras.

* Relaciona el contenido histdrico
para que el alumnado reflexione
sobre la manera de construir
futures posibles.

Critico

Figura 2. Categorias para el andlisis y clasificacion de la informacion de las propuestas diddcticas.

Fuente: Escribano (2019)

En referencia al perfil docente “reproductor”, los y las estudiantes abordan los contenidos
histéricos relacionandolos Unicamente con el pasado, tratan elementos temporales
principalmente de caracter cronolégico, y no desarrollan estrategias didacticas para que su
alumnado analice y construya el hecho historico desde el presente, sino que siguen el curso de los
hechos histéricos. Este perfil se centra mas en reproducir el conocimiento histérico que en
promover habilidades del pensamiento como argumentar las causas y consecuencias del hecho
histérico estudiado, de manera que el alumnado de sentido al conocimiento historico en su

contexto actual.
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El perfil docente “humanista” se caracteriza por poner énfasis en el desarrollo de un sujeto
pensante, reflexivo y critico frente a la realidad. En sus propuestas didacticas utilizan elementos
temporales de caracter mas cualitativo que actiian como organizadores cognitivos. La finalidad
es que el alumnado establezca conexiones entre pasado y presente, de manera que tratan el
contenido histérico a partir del andlisis e interpretacion de los cambios y las permanencias, la
explicacion causal y cdmo el pasado afecta al presente. Es decir, ponen acento en la necesidad de
crear conciencia para entender quiénes somos, tomando de referencia el pasado como perspectiva
para construir su propia identidad y comprender qué somos como individuos y como sociedad.

En referencia al perfil de docente “critico”, estos se centran en el desarrollo del pensamiento
critico y reflexivo en sus alumnos, ayudandoles a ser mas conscientes de su pasado y su presente,
y mas activos en la construccion de un futuro mejor. Los estudiantes de profesor utilizan
elementos temporales que estructuran el tiempo histérico, y desarrollan estrategias
metodoldgicas relacionadas con el andlisis e interpretacién de las fuentes, la comparacidén y la
explicacion causal. Tratan el hecho histérico mas alla de su conexion con el presente para que el
alumnado reflexione sobre como puede afectar el conocimiento del pasado a las decisiones
futuras. El docente critico relaciona el contenido histérico para ayudar al alumnado a aprender a
construir posibles futuros socialmente mas justos y sostenibles.

En base a la descripcidn de las categorias que utilizamos para el analisis de la informacidn,
clasificamos el 50% de la muestra- 11 del total de las propuestas didacticas analizadas- en el perfil
de docente “reproductor”. En la informaciéon que presentan, los y las estudiantes tratan la
ensefianza del tiempo histérico desde una perspectiva de caracter tradicional, ya que abordan los
contenidos histéricos partiendo del estudio del pasado, sin establecer conexiones con el presente
y mucho menos con el futuro.

Los y las estudiantes del grado que se encuadran en este perfil han disefiado propuestas
didacticas en las que su alumnado, de manera general, debe identificar y reconocer caracteristicas
generales de un periodo o etapa concreta de la historia y ordenarlas cronolégicamente en una
linea del tiempo o en un friso cronoldgico, presentando la informacién en un mural, PowerPoint o
utilizando herramientas digitales.

En algunos casos, como actividad significativa, han propuesto la reconstruccién de un puzle
sobre hechos relevantes de la historia, han trabajado el pasado a través del arte o han realizado
una representacion teatral sobre la etapa histérica estudiada.

Sibien, podemos decir que llevan a cabo metodologias en las que se fomenta la participacion
del alumnado, entendemos que, desde la visién que otorgan al contenido histérico, dificilmente
pueden lograr que sus alumnos y alumnas lleguen a entender y manejar la complejidad del mundo

en el que viven, cuyos fenémenos histéricos estdn profundamente entrelazados con su realidad.
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M ESTUDIO DEL PASADO
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- PRESENTE-FUTURO

Figura 3. Clasificacion de los discursos de las propuestas diddcticas analizadas por categoria.

Fuente: Elaboracion propia

Clasificar, analizar y comparar imagenes referentes a los entornos de los nifios en
diferentes etapas.

/" N

La actividad consisira en relacionar &
imagenes diferentes con 6 textos de las
épocas histéricas (Prehistoria, Edad Antigua,
Edad Media, Edad Modema, Edad
Contemporanea, diferenciando el sigho XIX y
el sigle XX). Una vez relacionados, se les
pediri que los ordenen cronologicamente.
Posteriormente, se  asignard una  época
histérica a cada grupo y sc les pedird gue
hagan un dibujo v una pequeiia explicacion de
como era el juego, el estudio, el trabajo y las
relaciones sociales o de famihia de la época
que les ha tocado investigar,

\ /

r "\
NO
NO
L -
Contenidos historicos
Temporalidad:
Estudio del pasado
Construir hinea del tiempo de las diferenes épocas
historicas y realizar un dibujo que contenga
aspectos de las mismas

Figura 4. Informacion recogida de la propuesta diddctica disefiada por el estudiante Martin

Fuente: Elaboracién propia

Tomamos como ejemplo dos propuestas didacticas que se enmarcan en este perfil de
docente “reproductor”. El estudiante Martin (Figura 4), propone como tarea que su alumnado
relacione una serie de imagenes, previamente seleccionadas por él, con una época histérica
concreta, y que las ordenen cronolégicamente. Como se puede apreciar, en esta propuesta
didactica se trabajan conceptos temporales relacionados Unicamente con la cronologia y la

periodizacidn. Martin no establece conexion alguna entre fen6menos del pasado y su relacién con
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el presente, y tampoco trata de que su alumnado analice e interprete los cambios y las
continuidades del hecho histérico, asi como su causalidad. En lineas generales, trabaja el curso de
la historia desde una perspectiva narrativa, siendo dificil que este conocimiento pueda llegar a ser
significativo para el alumnado si no conecta con su realidad mas cercana y pueda entender que
los hechos del pasado son el resultado de su presente.

La estudiante Carla se identifica también en el perfil de docente “reproductor”. Propone
analizar las diferentes épocas que definen la Edad Antigua y su alumnado debe investigar sobre
aspectos generales de cada civilizacién - aspectos que no detalla en la descripcién de la actividad.
Asimismo, plantea la creacidn de un mural que, posteriormente, expondran al grupo-clase a través
de una representacion teatral (Figura 5). La propuesta pone mas énfasis en el aprendizaje del
contenido historico que en el aprendizaje de elementos temporales que permitan comprender el

tiempo historico en todas sus dimensiones, relacionando el contenido histérico inicamente con

el pasado.
Identificar v desenibir los acontecimientos mas relevantes de La edad Anhguoa.
)

I ividad trata lizar « Epocd que M

LIS d antigua SU paso la
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premisa  distints EGIFTO. GRECIA. ROMA Y ; by
MESOPOTAMIA o alummos deberin hacer un Tlf'mpﬂ'l'ﬂ.lldﬂd:
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UL TTeancTi iCalral

Figura 5. Informacidn recogida de la propuesta diddctica disefiada por la estudiante Carla

Fuente: Elaboracién propia

El 36% del total de la muestra - 8 de las propuestas didacticas analizadas- describen
estrategias didacticas que se vinculan al perfil de docente “humanista”. En ellas identificamos
algunos de los elementos temporales que forman parte del tiempo histérico como son la datacion,
periodizacion, cambio, continuidad, duracién y simultaneidad, pasado y presente.

En general, las propuestas son significativas para el alumnado ya que conectan con su
realidad mas cercana, pues en la mayoria de ellas tratan la ensefianza del tiempo histérico
partiendo de su historia personal o familiar, para asi descubrir aspectos de su vida que favorece

la comprension de los cambios y las continuidades.
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Los estudiantes proponen la reconstruccién de la historia de la propia persona y de la
familia a partir de fotografias, objetos y evidencias. En otras propuestas encontramos actividades
que, a través de una mirada retrospectiva, conectan el conocimiento histérico con el conocimiento
de su realidad presente.

Pensamos que este tipo de actividades facilita la ensefianza de elementos temporales como
el cambio, la continuidad, la cronologia, la simultaneidad, la sucesion, la relacién entre el pasado
y el presente, desde la cotidianidad y sus vivencias personales. Es entonces cuando el alumnado
va formando un sentido de la temporalidad, que le permite percibir los cambios que se han
operado y cambia la manera de ver la realidad. Los alumnos y alumnas se deslizan del pasado al
presente y esta estrategia les ayuda a explicar el proceso historico. Sin embargo, estas actividades
no conectan con sus expectativas de futuro, no se les ofrece la posibilidad de que puedan imaginar
futuros posibles.

Como ejemplo, la estudiante Sandra, parte de la idea de que la comprension del concepto de
paso del tiempo puede ayudar al alumnado a conocer el mundo en el que vive y saber a dénde
quiere dirigirse en el futuro. Para ello, plantea una propuesta didactica que parte del presente, de
manera que el alumnado realizara una retrospeccién al pasado y construira una linea del tiempo
con aquellos acontecimientos mas significativos de sus vidas. Sin embargo, a pesar de su intencién
por que el alumnado relacione el paso del tiempo con el futuro, este no se aborda en ninguna de
las actividades propuestas. Si bien el aprendizaje es significativo y sus ideas se relacionan con el

perfil de docente “critico”, Sandra se enmarca en el perfil de docente “humanista”.

Realizar una mtrospeccion en los recuerdos vitales de cada alumnoda, v realizar una primera

aproximacion al concepto temporal del pasado

La actividad consiste en la elaboracidn de un

e |

: ae nesa que simbolice la  linea
cromologica de cada alumno, donde se reflejen
5 deontecimientos que 165 1es _i:I_"' cercianos ¢

nieresanics M)

CEMmporales, anles, GEsSpUGs, pasido, presents
Temporalidad:

MEXIN prescnte-pasi

Figura 6. Informacion recogida de la propuesta diddctica disefiada por la estudiante Sandra

Fuente: Elaboracién propia

En la misma linea, Jorge disefia una propuesta didactica que parte del estudio del

patrimonio cultural existente en la ciudad donde est4 ubicado el centro educativo en el que se
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llevara a cabo la actividad. Se propone la construccién de un juego de rol en el que cada alumno y
alumna asume un papel y una funcién a llevar a cabo. La finalidad es que entiendan cémo se
organizaba la sociedad en el pasado y analicen las dificultades que podrian encontrase en esa
época. Si bien, esta propuesta puede ayudar a reflexionar al alumnado sobre las consecuencias del
pasado en el presente y fomenta la empatia histérica, existe la posibilidad de que aparezca cierto
presentismo en el momento que se le pida al alumnado que interprete los hechos del pasado y
exponga las posibles dificultades que se encontrarian en esa época. De ahi la relevancia de que la
historia debe ser entendida en un contexto global: geopolitico, econémico, tecnolégico,
demografico... y debe ser leida en clave historica, es decir, en el pensamiento de la época y con la
realidad que se vivia en esa época concreta.

Reconocer la culwra celta v conectarla con el mundo actual. Conocer a fondo la

anizacion jerarguica, oficios, materiales v usos de recursos naturales que hacian los Celtas en los
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Figura 7. Informacién recogida de la propuesta diddctica disefiada por el estudiante Jorge
Fuente: Elaboracion propia

Con un porcentaje menor, que representa el 3% de la muestra - 3 del total de propuestas
analizadas- los y las estudiantes se enmarcaron en el perfil de docente “critico” ya que en sus
actividades didacticas abordan la relacion entre pasado-presente-futuro, pues han tenido en
cuenta el analisis del pasado, mas alla de la comprensidon del presente y se proponen que su
alumnado pueda pensar en el futuro a partir del conocimiento de situaciones o problemas
pasados. Es el caso de la propuesta didactica de Andrea, comienza la actividad partiendo de una
noticia publicada en la prensa en la que se expone la situacién de crisis econémica actual y cémo
en algunas organizaciones sociales se plantean recuperar el trueque como actividad econémica
para mitigar esta situacion, de manera que se eduque al alumnado hacia el consumo responsable,
fomentar la sostenibilidad y recuperar el valor de las cosas.
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Figura 8. Informacién recogida de la propuesta diddctica disefiada por la estudiante Andrea

Fuente: Elaboracién propia
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Figura 9. Informacién recogida de la propuesta diddctica disefiada por el estudiante Victor

Fuente: Elaboracion propia
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Desde una concepcidén muy similar a la de Sandra, Victor plantea una dindmica para trabajar
el concepto de futuro en la ensefianza de la historia. Previamente el alumnado ha seleccionado un
objeto concreto de su vida cotidiana y ha conocido el origen del mismo y su repercusién en el
presente. Posteriormente, les plantea que imaginen cémo podrian evolucionar estos objetos y si
estos pueden ser utiles en el futuro.

De una manera lddica, Victor pretende ayudar al alumnado a construir su propio

conocimiento sobre la realidad y abrir las puertas a la reflexién sobre el futuro.

6. Conclusiones

Al inicio de este estudio nos cuestionibamos si, en la actualidad, el alumnado de primaria y
secundaria logra adquirir las competencias necesarias para comprender el presente desde el
analisis e interpretacion del pasado y, a su vez, este conocimiento histérico les ayudase a
desarrollar pensamiento critico y conciencia de ciudadania para pensar en la construcciéon del
futuro; maxime si tenemos en cuenta la produccién cientifica que se ha extendido en las ultimas
décadas en el campo de la didactica de las ciencias sociales y, en concreto, de la historia.

Los resultados aqui presentados, sefialan que no es asi, el futuro no acaba de abordarse
como una categoria temporal significativa para trabajar en la ensefianza de la historia. Si bien, las
actividades analizadas muestran el interés de los y las futuras docentes de primaria por ensefiar
los contenidos histdricos, para que su futuro alumnado comprenda el mundo en el que vive,
podemos pensar que ha habido un cambio en sus ideales respecto a las finalidades de la ensefianza
de la historia, pues a través de sus propuestas didacticas, manifiestan querer romper con la
enseflanza de una historia tradicional y hacerla mucho mas significativa para su alumnado. Sin
embargo, como ya vimos en los estudios con los que iniciamos nuestra investigacion (Escribano,
2019; Pages, 1999; Santisteban, 2005) a la hora de considerar qué es lo importante de la
ensefianza de la historia, ya sea por las herramientas de las que disponen, por la formacion
practica que reciben o por sus inseguridades como docentes noveles, sus propuestas didacticas
acaban derivando en una ensefnanza de la historia que continda privilegiando el pasado y se
olvidan del ideal que han ido construyendo durante su formacidén en la asignatura, en relaciéon con
la utilidad que supone el aprendizaje de la historia.

Respecto a la ensefianza del tiempo histérico, los y las estudiantes contintian reproduciendo
un aprendizaje de caracter lineal en el que explican los hechos histéricos y los ubican en periodos
o etapas histéricas, incidiendo asi en el aprendizaje de la temporalidad tinicamente vinculada al
estudio de la cronologia y la periodizacién. Estos resultados son muy similares a los que
presentaron Bravo Penjeam, Jara y Llusa (2017) en referencia a las ideas previas y el dominio
conceptual del tiempo histérico por parte de estudiantes del Grado de Educacién Primaria y del
Grado de Historia, ya que la mayoria asocian la ensefianza del tiempo histérico con la ordenacién
temporal cronolégica y con acontecimientos sucedidos en el pasado.

Martinez Valcarcel, Souto y Beltran (2006) en la revisién que realiz6 sobre diversos estudios
relacionados con las practicas docentes en las clases de historia, presenta una sintesis de algunas
de las caracteristicas que contindan siendo practicas habituales en la actualidad: uso del libro de

texto, escasa utilizacion de metodologias para la resolucién de problemas, actividades que
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fomentan mas el trabajo individual que en equipo y poco compromiso del docente por la
busqueda de la racionalidad historica, predominando la exposicién narrativa cronoldgica.

El estudio de Bravo Penjeam (2002) presenta unos resultados similares y sefiala que los y
las estudiantes en formacién pueden ser criticos respecto a la ensefianza que han recibido en su
formacién académica e incluso tener una concepcién mucho mas renovada que la que tenian sus
profesores, sin embargo, cuando llevan a cabo sus practicas en el contexto real de un aula, acaba
teniendo mucho mas peso la metodologia tradicional que la innovacién que habian previsto en
sus programaciones. Parece pues que la situacién actual sigue siendo muy similar y se reafirma la
idea de que las investigaciones y propuestas realizadas en el &mbito de la didactica de la historia,
siguen teniendo poca repercusion en la practica real de ensefiar el tiempo histérico.

Por otro lado, aunque nos hemos encontrado con propuestas didacticas que atienden a la
conexidn del presente con el pasado, desde una perspectiva significativa, sigue predominando una
ensefianza de la historia en la que se pone mas énfasis en el aprendizaje de contenidos histéricos,
que en fomentar la reflexidn sobre las repercusiones del pasado en el presente y, sobre todo, en
la relacion del pasado con el futuro.

Practicamente, en todas las propuestas se plantea una cierta innovacién en la metodologia
y en el aprendizaje de elementos temporales que aparecen implicitos en la estructura conceptual
del tiempo histérico, y que fue presentada previamente a los y las estudiantes del grado. Sin
embargo, los resultados evidencian lo que ya se apuntaba en el marco teérico de nuestro trabajo,
la ensefianza de la temporalidad aparece como la continuidad entre el ayer y el hoy, pero no entre
el mafiana.

Pensamos que mas alla de la complejidad que supone la aprehension de esta dialéctica entre
pasado-presente y futuro, la dificultad que implica su ensefianza y aprendizaje reside, mas bien,
en el tipo de practicas y estrategias docentes que aplica el profesorado, que en las propias
limitaciones que puedan presentar el alumnado de primaria y secundaria durante su aprendizaje.

En este sentido, sostenemos que en la formacidn inicial y continua del docente debemos
tomar como base las propuestas y estudios que la investigacién nos ofrece, ya que todas ellas son
alternativas a la linealidad temporal que plasma el estudio de la cronologia.

Llevar a cabo métodos y estrategias didacticas como el método retrospectivo (Simén de
Molina, 1970), la microhistoria e Historia Global (Levi, 2018; Matozzi, 2015), partir de los
problemas socialmente relevantes o cuestiones socialmente vivas (Pages, 2009; Jiménez Martinez
y Felices de la Fuente, 2018), la interpretaciéon de la contemporaneidad (Llusa, 2015), la
multiculturalidad aplicada al tiempo histérico (Valls, 2011), derivan de experiencias tedrico-
practicas donde se analiza criticamente la ensefianza de la historia, y en las que se plantea la
necesidad de vincular el presente y el pasado, como condiciéon fundamental para la comprension
de los procesos y las transformaciones sociales del futuro.

Por otro lado, somos conscientes de que la tarea de ensefiar implica la puesta en marcha de
propuestas didacticas que deben estar basadas en el curriculo, pero en ellas también influye, y
mucho, la visién del docente, en base a las concepciones que ha ido construyendo a lo largo de su
formacion inicial sobre como y para qué ensefiar la historia y las Ciencias Sociales. Las

representaciones sociales de los docentes en formacién se relacionan con el significado que
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atribuyen a la enseflanza, a los contenidos que se ensefian y a la manera de hacerlo. Es decir, han
ido creando sus propios modelos sobre la ensefianza partiendo de sus experiencias, ideales y
creencias (Pagés, 2004; Santisteban, 2005; Escribano, 2019). En este sentido, cuestionarse por
qué y para qué ensefiamos la historia, qué funcion y utilidad tiene el conocimiento histérico, nos
orienta en el camino que debemos seguir para reflexionar sobre cémo debemos desempeiiar
nuestra labor docente en esta area, maxime, si tenemos en cuenta el papel que los y las estudiantes
desempefiaran en la sociedad.

Todo ello nos abre un panorama didactico en el que no podemos perder de vista el caracter
complejo y dindmico que tiene la enseflanza de la historia y que, como futuros docentes
deberemos afrontar en nuestras aulas. Quizas la respuesta ya no sea la de ofrecer una gran
cantidad de conocimientos histdricos y sociales a nuestro alumnado, si no la de ayudarles a
ordenar sus pensamientos, sus ideas previas, y situarles en la realidad que estan viviendo para
que ellos también puedan comprender la complejidad que caracteriza a nuestra sociedad.

Todos estos aspectos nos dirigen hacia unas practicas educativas en las que se encuentren
presentes modos de pensar y actuar que favorezcan la construccién del pensamiento histérico y
el desarrollo de la conciencia histérica para pensar en el futuro y, por ende, desarrollar conciencia

de ciudadania democratica, participativa y critica.
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