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Resumen

Este articulo surge a partir de la investigacion llevada a cabo con el andlisis y el seguimiento
durante el curso 2015-2016 a una maestra en una escuela de Cataluia, donde trabajaba a
partir de un proyecto interdisciplinar realizado con los alumnos de sexto de primaria cuyo
elemento principal era un monasterio benedictino préximo a la localidad. En el articulo
observamos dos objetivos analizados en la investigacién. Por un lado, un doble objetivo de
cémo una maestra de largo recorrido académico motivaba a sus alumnos para el trabajo de un
proyecto interdisciplinar y que influencias tuvo en su formacién inicial para llegar a esta
metodologia de trabajo. El otro elemento es como era este proyecto interdisciplinar
relacionado con un elemento patrimonial y que incluya todas las areas curriculares. El articulo
sitia el marco teérico de cdmo un docente puede llegar a ser un profesional reflexivo y un
intelectual transformador, ademas de la importancia del trabajo a partir de los proyectos
interdisciplinares como un elemento central como el patrimonio. Una vez situado el contexto
de la escuela y elemento patrimonial se expone la metodologia utilizada en la investigacién a
partir de los instrumentos utilizados, desgranado los datos que se pudieron obtener de estos
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instrumentos y la triangulacién realizada. Por udltimo, en las conclusiones se exponen los
resultados obtenidos de los dos objetivos que se desarrollan este articulo, el relacionado con
la maestra y el del proyecto interdisciplinar.

Palabras clave: proyectos; interdisciplinar; relacion maestra-alumnado; formaciéon del
profesorado; estudio del patrimonio.

Abstract

This article arises from the research of the analysis and follow-up during the 2015-2016
academic year to a teacher in a school in Catalonia where she worked from a Interdisciplinary
project carried out with the sixth grade students whose main element was a Benedictine
monastery near the town. In this article we observe two objectives analyzed in the research.
On the one hand, a double objective of how a teacher with a long academic career motivated
her students to work on an interdisciplinary project and what influences she had in her initial
training to arrive at this work methodology. The other element is how this interdisciplinary
project related to a heritage element was and that includes all curricular areas. The article
situates the theoretical framework of how a teacher can become a reflective professional and
a transforming intellectual, in addition to the importance of work based on interdisciplinary
projects as a central element such as heritage. Once the context of the school and heritage
element is located, the methodology used in the investigation is exposed from the instruments
used, detailing the data that could be obtained from these instruments and the triangulation
carried out. Finally, the conclusions show the results obtained from the two objectives that
this article develops, the one related to the teacher and the interdisciplinary project.

Keywords: project method; interdisciplinary approach; teacher-pupil relation; teacher
education; heritage.

1. Introduccion

Este articulo surge de una investigacion sobre el analisis y seguimiento de una maestra en
una escuela de Cataluna durante el curso 2015-2016, que trabajaba a partir de un proyecto
interdisciplinar de estudio del patrimonio, realizado con el alumnado de sexto de primaria, cuyo
elemento principal era un monasterio benedictino préximo a la localidad. En este proyecto se
incluian todas las areas curriculares y las diferentes competencias. Nuestro interés era poder
observar a la maestra durante su trabajo con proyectos interdisciplinares.

El seguimiento de la maestra se hizo para observar cdmo trabajaba, motivaba o despertaba
el interés en los alumnos por el proyecto y, a su vez, comprobar si esta maestra era una intelectual
transformadora como define Giroux (1990). Por otro lado, se pretendia observar el desarrollo de
un proyecto interdisciplinar (VVVA, 2016), donde se incluyen todas las areas de conocimiento en
un curso como es el de sexto de primaria donde se pasan las pruebas competenciales, que se hacen
a final de curso antes que los alumnos accedan a secundaria’.

Una cuestion para plantear era ver como esta maestra podia combinar la motivacion del
alumnado, a partir de este proyecto, con los intereses de las pruebas competenciales, saber como

los alumnos percibian esta metodologia de trabajo y comprender como una maestra, con mas de

1En esta escuela s6lo hay educacidén infantil y primaria y los alumnos se van a otra localidad cercana a cursar los estudios
de secundaria o bachiller.
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treinta afios de experiencia, preferiria esta metodologia sin libros y a partir de la interaccién con
su alumnado, en lugar de una metodologia mas tradicional como pudiera ser un libro de texto.
-Los objetivos de la investigacion que se abordaran en este articulo son:
-Indagar en el trabajo diario de la maestra y como preparaba y motivaba a su alumnado.
-Descubrir las principales influencias que tuvo en su formacién y en la construccién de su
perfil profesional.
-Comprender el desarrollo del proyecto interdisciplinar sobre el patrimonio y coémo atendia

a las diversas areas curriculares.

2. Marco teodrico

En el desarrollo profesional de los docentes y en la mejora de la educacion juega un papel
fundamental la practica reflexiva. Pero nuestro sistema educativo no atiende demasiado a esta
necesidad. Giroux (1990) ya nos comenta que para conseguir este prop6sito se necesita modificar

el papel que se le otorga al profesorado.

«Esto significa que los profesores tienen que desempefiar un papel responsable
en la configuracién de los objetivos y las condiciones de la ensefianza escolar. Semejante
tarea resulta imposible dentro de una divisién del trabajo en la que los profesores
tienen escasa influencia sobre las condiciones ideoldgicas y econdmicas de su trabajo»
(p. 176).

Otro autor que apuesta por este cambio y por enriquecer las relaciones entre alumnos y
docentes es Schon (1998: 298): «Los profesores pueden descubrir que resulta emocionante, e
incluso liberador, el hecho de convertir su propia ensefianza en una cuestién de exploracién
mutua». Freire (2000) nos alerta de la importancia de formar docentes que no sean dociles
receptores y sean criticos con los conocimientos a ensefnar. Gonzalez Amorena (2008), en una
investigacidn sobre los profesores y profesoras de historia, defiende la importancia de docentes
que no sean solo intermediaros que leen el curriculum, a la vegada que considera al profesorado
clave en la transformacién educativa.

El docente debe procurar siempre la mejora constante de la ensefianza y de los aprendizajes
de su alumnado, ensefiar y aprender forman parte del mismo proceso (Carrera, 2010). En la
misma linea, Bruer (1997) insiste en la necesidad del desarrollo profesional docente y de sus
capacidades para crear los contextos que ayuden al alumnado a adquirir una autonomia
progresiva en sus aprendizajes.

Para conseguir transformar la ensefianza es muy importante que los propios docentes
indaguen en sus ideas y en el proceso de toma de decisiones. Perrenoud (2004), nos recuerda la
importancia de la reflexién sobre la practica en la tarea docente, identificando los saberes o las
tradiciones cientificas que se han adoptado y que se hacen realidad en el acto de ensefiar, a partir
de una mirada critica. El andlisis de lo que sucede en sus clases, de las interacciones, la
comunicacién o el conocimiento que se comparte, dara las claves para producir cambios.

Como afirma Pages en diferentes trabajos (1997, 2011, 2016) es muy importante conocer
las creencias o representaciones de los docentes para poder analizarlas y mejorarlas. Las

representaciones que el profesorado ha construido durante su carrera académica tendran su
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reflejo en el aula, por lo cual se hace imprescindible conocerlas, analizarlas y valorar las
posibilidades de cambio por el propio docente. Para Goodman i Adler (1985) el hecho de conocer
las creencias que tienen los docentes debe ayudar a mejorar sus capacidades profesionales y, ala
vez, como sefala Angell (1998), ayudar a desarrollar iniciativas y superar obstaculos en el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

Aunque es evidente la importancia de la reflexién sobre la practica del profesorado y el
conocimiento de sus representaciones sociales, no existen suficientes trabajos que nos permitan
profundizar en estos aspectos. Como afirma Villalon (2014) se hacen mads investigaciones sobre
los futuros docentes o en los primeros anos de docencia, pero este tipo de estudios pocas veces

tienen continuidad en investigaciones con docentes que ya llevan afios ejerciendo la profesidn:

«Una gran mayoria de investigaciones han indagado sobre el pensamiento del
futuro profesorado, mientras que los estudios del profesorado en servicio son escasos.
Con respecto a estos ultimos hemos encontrado que la investigacion se ha centrado en
el analisis de los docentes en sus primeros afios de servicio» (p. 32).

En el contexto actual existe una demanda de innovacién en la educacién formal, por parte
del profesorado y de las familias. Dicha innovaciéon ha llevado a reivindicar el trabajo por
proyectos y todo tipo de propuestas interdisciplinares. Esta metodologia tiene sus origenes en
Dewey, Kilpatrick en los afios 20 del siglo XX o mas adelante con Stenhouse en los afios 70 de este
mismo siglo (Hernandez, 2002, De la Calle 2016). En esta linea, algunos autores abogan por los
proyectos de investigacién del alumnado, basados en una revision del aprendizaje por
descubrimiento (Pozuelos, 2007). Detras de estas ideas existe siempre el propdsito de superar el
uso reproductivo del libro de texto y, a la vez, conseguir una cierta transdisciplinariedad.

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) ofrece muchas posibilidades para desarrollar un
trabajo diferente en el aula (Cambil i Romero, 2017), ya que fomenta que el alumnado se plantee
preguntas y a conectar la vida escolar con la realidad del mundo, produciendo un conocimiento
util para la vida cotidiana de los nifios y nifias, y que los hace protagonistas del estudio de la
sociedad. Esta es una de las claves del éxito en este tipo de metodologias en los centros escolares
(Lenz, Wells & Kingston, 2015).

Una de las areas que se ha situado en el centro de muchos de estos proyectos ha sido las
ciencias sociales, debido a que ofrece problemas sociales o temas controvertidos que pueden
enfocarse desde las diversas areas de conocimiento. Como nos comenta De la Calle (2016): “... el
ABP se posiciona como un instrumento pedagdgico relevante porque da sentido a la ensefianza de
las ciencias sociales en los curriculos de todos los niveles” (p.9). Una de estas tematicas que
pueden trabajarse de forma interdisciplinar es el estudio del patrimonio, ya que puede ser
abordado desde diferentes perspectivas o enfoques, lenguajes e interpretaciones: temporal,
espacial, contexto natural y social, arquitectura, literatura, etc.

Juanola, Calb6 i Valles (2006) corroboran que el patrimonio se puede trabajar de forma
interdisciplinaria o por proyectos, ya que puede integrar diferentes contenidos. Gonzalez-Monfort
y Pageés (2005) afirman que el patrimonio nos permite integrar muchos conocimientos muy
diversos. Garcia (2014) describe como en América Latina cada vez mas se observa esta

vinculacién entre patrimonio y interdisciplinariedad:
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“En América Latina algunos autores visualizan la EP como un area
interdisciplinar donde se generan mecanismos de aprendizaje social y de
responsabilidad individual frente al legado cultural. Es asi como la Educacién
Patrimonial se configura como una praxis educativa y social que permite elaborar
acciones pedagégicas privilegiando enfoques interdisciplinarios. Los bienes culturales
permiten la integracién de diferentes conocimientos que pretenden algo mas que un
estudio del pasado... (p. 6).”

El estudio del patrimonio, ademas, nos permite relacionar estos proyectos al medio social y
natural, a la reflexién sobre la identidad y, a la vez, plantear un diadlogo entre lo local y lo global.

3. Contextualizacion de la investigacion

Este estudio se hizo en la escuela Mossén Cinto (Verdaguer) se denomina como el poeta
romantico del siglo XIX, nacido en la localidad de Folgueroles. Desde el afio 2010 es una escuela
de dos lineas, desde parvulario de tres aflos hasta sexto de primaria. Es una escuela que potencia
trabajar por proyectos, trabajos de investigacion (VVAA, 2010) o materiales creados por los
propios maestros. En la etapa de ciclo superior desde los afios 80 (1986) en cada curso se ha hecho
un pequeflo proyecto de investigacion de recuperacién histérica, relacionado con el entorno
préximo.

Desde hace varios anos han decidido introducir proyectos en los diferentes cursos de
primaria. También se ha procurado que el pueblo donde vive el alumnado pudiera ser un medio
donde se desarrollaran muchos de estos proyectos, como un acto de integracion y de respeto al
patrimonio. En el proyecto del curso 2015-16 el eje central era el monasterio benedictino de Sant
Pere de Casserres, de gran valor artistico y situado en un entorno natural de gran belleza (Figura
1).

Figura 1

Imagen del desfiladero y del monasterio de Sant Pere de Casserres

Fuente: Antoni Anguera. Arxiu Comarcal d’'Osona (ACO)

El monasterio se ubica en la comarca de Osona (Barcelona), dentro del término municipal
de Les Masies de Roda, ubicado en un desfiladero con el pantano de Sau a los pies del recinto. Las
primeras referencias que encontramos donde se ubica este monasterio es una iglesia existente en
el siglo IX. Hay una leyenda que liga su origen a uno de los hijos de los vizcondes de Osona y

Cardona. Las obras de construcciéon del monasterio se iniciaron en el afio 1006 y la comunidad
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benedictina se instal6 alli en el 1015. A partir del siglo x1v entré en decadenciay en 1572 por orden
de Felipe II de Castilla se secularizd. Los bienes pasaron a los jesuitas de Barcelona hasta 1767.
Afios mas tarde fue vendido a unos particulares que ya no se preocuparon de los edificios ni del
culto religioso. El abandono del lugar ocasiond graves desperfectos que hicieron que en el siglo xx
la nave principal de la iglesia se derrumbara (Pladevall, 2004). En 1991 fue adquirido por el
Consejo Comarcal de Osona, quien se encargd de su restauracién. Se abrié al pablico a partir de
2002 y en la actualidad se realizan una gran diversidad de actividades.

La maestra objeto del estudio de caso de esta investigacién habia participado en la
elaboracién de unos materiales educativos para trabajar la Edad Media y la vida en el monasterio
de Sant Pere de Casserres (Consell Comarcal d’Osona, 2015). Se trata de un material abierto para
que todos los maestros y maestras puedan adaptar acceder para trabajar diferentes areas de
conocimiento, como pueden ser la historia, la geografia o las matematicas, entre otras. La maestra
investigada parti6 de estos materiales que ella misma habia ayudado a construir como propuesta

didactica. Los elementos que se trabajaron por parte de la maestra se indican en la Tabla 1.

Tabla 1

Areas y contenidos trabajados en el proyecto

Area Elementos trabajados
Conocimiento del medio social y Ubicacion de les comarcas y del monasterio, el Pantano de Sau,
cultural la lectura de mapas topograficos y corvas de nivel, como era la

Edad Media y la sociedad feudal, estructura y funcionamiento de
la orden benedictina

Conocimiento del medio natural Recogida de materiales y analisis en el aula como diseccionar
egagrodpilas, mirar la tipologia de los arboles y las rocas del
entorno del monasterio o la observacién de los colores del

paisaje

Musica Se hizo una comparativa entre la musica actual y el canto
gregoriano

Matematicas Se hicieron calculos del desnivel entre el inicio de sendero hasta

el monasterio, de les altitudes en una grafica, la recogida de datos
climaticos, la observacién de figuras planas, con volumen,
buscaron el perimetro del monasterio, hicieron un eje
cronologico per situar la época de la Edad Media

Educacion fisica Hicieron el desplazamiento caminando des del sendero hasta la
entrada del monasterio.

Digital Los alumnos hicieron fotografias, se trabajé con paginas webs
como Eduwiki, hicieron presentaciones en power point y prezi,
prepararon materiales relacionados con la realidad aumentada
(RA).

Artistica y cultural Recogieron hojas caidas de los arboles que mas adelante en el
aula convirtieron en puntos de libros. Se hicieron letras
capitulares para ver como escribian los monjes sus libros y se
trabaj6 con pergaminos

Lenguaje Trabajaron todos los conceptos nuevos que iban apareciendo ya
fueran en cataldn, castellano o inglés. También se leyeron
diferentes textos relacionados con el monasterio que
informaban de las estancias de los monjes, las leyendas de la
zona o el trabajo realizado en la vida monastica, y que servian
para mejorar su capacidad y comprension lectora

Fuente: Elaboracion propia
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La metodologia de trabajo en el aula por parte de la maestra se basaba en la participaciéon y
la interaccion entre iguales. Intentaba evitar las clases magistrales y favorecer la progresiva
autonomia del alumnado. A partir de preguntas, pequeiias actividades, debates o la bisqueda de
informacién pretendia conseguir que el alumnado tuviera interés y ganas de aprender con el
proyecto. Su actitud, ademas, era de una persona que también queria aprender y compartir, y
mantenia una interaccién constante con su alumnado.

El funcionamiento de la clase se organizaba a partir de grupos cooperativos de trabajo
(Johnson, Johnson i Holubec, 1999). Eran grupos de cuatro miembros, con alguna excepcién de
tres y todos los miembros tenian sus roles definidos con claridad. Estos grupos se fueron
cambiando a cada trimestre, para conseguir que entre los alumnos no se establecieran dinamicas
negativas y que aprendieran a adaptarse a diferentes maneras de trabajar.

La dindmica de los grupos era muy auténoma y, a partir de pequefias actividades que ella
comentaba al inicio de la sesién, cada grupo se activaba y trabajaba para conseguir sus objetivos,
que estaban muy bien definidos. Después se compartian y se ponian en comun las conclusiones

por parte de cada grupo para el resto de la clase (Figura 2).

Figura 2

Alumnos de sexto de primaria trabajando de forma auténoma

Fuente: Elaboracién propia

La maestra, en su papel de moderadora, iba haciendo participar a todo el alumnado de
forma bastante equitativa, tejiendo poco a poco un discurso que iba dibujando un objetivo general
como sintesis de todo el trabajo realizado por los grupos. A partir de aqui, volvian a surgir dudas,
cuestiones o interrogantes que la maestra volvia a plantear a su alumnado, como un nuevo
descubrimiento que volver a hacer de forma auténoma. Esto provocaba que muchos nifios y nifias,
fuera del horario escolar, siguieran buscando informacidén y volvieran a la clase para explicarlo a

Sus compareros y compafieras.
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4. Metodologia del estudio

La investigacion se realiz6 usando diferentes instrumentos que aportaran datos variados y
distinta naturaleza, para asegurar la fiabilidad del estudio. Esta investigacién es un estudio de caso
que, como comentan Latorre, Del Rincén i Arnal (1998), es una técnica para obtener informacién
en profundidad con diversos recursos, entre los mas comunes: la observacion, la documentacién

o las entrevistas. En la Figura 3 se detallan los instrumentos de investigacién utilizados.

Figura 3

Instrumentos utilizados en la investigacién

Cuestionario Grupo focal

Instrumentos | Diario de

Observaciones
utilizados campo

| Entrevistas |

Maestra Maestra
| M aestra compafiera

paralela .
de estudios

Fuente: Elaboracion propia

Las diferentes fuentes nos permiten poder obtener el maximo de datos contrastables, para
poder triangular los resultados obtenidos y dar respuesta a las preguntas de investigacién
planteadas. Para este articulo se pretende analizar c6mo trabajaba la maestra y cudles eran sus
motivaciones personales, para emprender este tipo de trabajo como proyecto interdisciplinar. En
este caso, analizaremos los resultados obtenidos de las entrevistas, el diario de campo y las
observaciones de clase, que fueron grabadas en audio. En todo caso, los cuestionarios que
contestaron los alumnos y el grupo de discusién son complementarios para comprender la actitud
y desarrollo de la maestra en los proyectos. Es evidente que estos instrumentos tuvieron
influencia en las preguntas que se plantearon a la maestra en las entrevistas, pero debido a los
limites del articulo no se van a describir especificamente.

Esta investigacién se realiz6 durante todo un curso académico desde septiembre de 2015
hasta junio de 2016. Durante todo el curso se hizo un seguimiento del proyecto y observaciones
uno o dos dias a la semana. En la escuela dedicaban especificamente un par de mafanas para
trabajar este proyecto. Esto no quiere decir que las otras sesiones no se trataran aspectos
relacionados con dicho proyecto. La maestra semanalmente informaba y aportaba datos de las

actividades relacionadas con el proyecto, que se hubieran hecho fuera del horario indicado.
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La maestra es el centro de la investigacién, por lo que las diferentes entrevistas que se le
hicieron guiaron todo el proceso de indagacion, aparte de las conversaciones informales que se
tuvieron en momentos como el recreo o entre clases. Para empezar, se hizo una primera entrevista
antes de iniciar el proyecto, pocos dias antes de iniciarse el curso, con el objetivo de comprobar
cémo la maestra intentaba dar forma a sus ideas para el curso, para el proyecto y qué intenciones
tenia sobre los aprendizajes del alumnado. Se trataba también de saber por qué iniciaba este tipo
de proyectos globales y no utilizaba los libros de texto.

La segunda entrevista se realizé durante el segundo trimestre, una vez pasadas las
vacaciones de Navidad, para valorar el desarrollo del proyecto y analizar de forma critica qué se
debia modificar, qué aspectos habian sido inesperados o se habian cambiado sobre la marcha y
como ajustaba las previsiones a partir de los resultados hasta el momento. Se observé como la
maestra fue muy critica con su trabajo, algo que se repetiria constantemente, ademas de hacer
una radiografia muy detallada de lo que habia sucedido en cada una de las sesiones, sobre lo mejor,
lo peor, lo sorprendente y lo inesperado. Estas cuestiones se contrastaron con el diario de campo
de la investigacidn, realizado también a partir de las observaciones, dénde se apuntaban todas las
ideas y sensaciones surgidas durante la sesion.

La ultima entrevista fue a final del curso, en junio, cuando ya no estaban los alumnos, para
realizar una valoracidn general sobre el desarrollo de todo el proceso de ensefianza y aprendizaje.
En esta ultima entrevista la maestra explicé todas sus sensaciones durante el curso, todos los
aspectos que consideraba positivos y los negativos. Algunos coincidian con nuestro diario de
campo. Algunos de los aspectos negativos fueron valorados como metas que no se habian
alcanzado y, a la vez, la maestra hacia una proyeccién de como mejorarlos para el siguiente curso,
no se trataba de un lamento, sino de un proceso constante de superacion, innovacién y mejora.

Las percepciones de la maestra podian ser contrastadas con nuestro propio diario de
campo, pero también con otras entrevistas que se realizaron a la maestra paralela compafiera del
mismo curso, una maestra mas joven y con menos experiencia, pero que podia ofrecer una visién
diferente del trabajo realizado. En este caso se le hicieron dos entrevistas, una a medio curso antes
de Semana Santa y otra al final en septiembre. En estas entrevistas se le pregunté por las
coincidencias y diferencias en la percepcion del proyecto interdisciplinar, y por los aspectos
metodoldgicos. Se trataba de contrastar sus ideas, sus percepciones, sus sensaciones en el
desarrollo del proyecto. Las dos entrevistas fueron muy utiles para poder comparar las visiones
de dos maestras de generaciones diferentes, aunque coincidia en muchos aspectos con su
compafiera. En todo caso, sus criticas se centraron en aspectos de la evaluacion del proyecto,
donde expresaba sus dudas y sus deseos de modificar algunos instrumentos utilizados durante el
curso.

Dentro del conjunto de entrevistas, también se entrevisté a una compaiiera de estudios de
la maestra, que continuaba en contacto con esta, aunque nunca habfan trabajado juntas, pero
mantenia una amistad a lo largo de los afios. Compartir la profesion les habia permitido compartir
también sus experiencias de enseflanza y sus trabajos en sus respectivas escuelas. Esta entrevista
fue muy util para poder reconstruir la historia de vida de la maestra investigada. Gracias a sus

comentarios pudimos averiguar que la metodologia del trabajo a partir de proyectos era la tltima
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estacion ala que habia llegado la maestra, pero que, en sus inicios docentes, estas ideas ya estaban
en su mente y que en la medida que le habia sido posible ya las habia aplicado a pequefia escala
en las primeras escuelas donde habia trabajado.

El otro instrumento de suma utilidad fue el diario de campo combinado con la observacion
de las clases y la posterior transcripcion de las sesiones. La observacion fue realizada por uno de
los investigadores que firma este articulo, con la perspectiva de alterar lo mas minimo posible con
su presencia las sesiones de clase. Después de las observaciones se escribia el diario de campo que
se compartia con el resto de los investigadores. Después de las sesiones, en algunas ocasiones,
también se mantuvieron pequefias charlas informales con la maestra, donde se planteaban dudas
que habian surgido durante la sesidn y que habian sido anotadas en el diario de campo.

Las sesiones también fueron grabadas con cidmara de video, aunque estas grabaciones se
iniciaron a partir del segundo trimestre, dejando un periodo de tiempo para que el alumnado se
acostumbrara primero a la presencia de otra persona en la clase, lo cual pas6 a formar parte de la
dindmica de clase con total normalidad, de tal forma que el investigador se convirtié en un
observador participante que colaboraba con la maestra en todas las actividades de manera
natural. Poco a poco se fue introduciendo la cdAmara de video en un sitio de forma fija, que no
obstruyera ningin paso de personas y que abarcara todo el espacio. Estas grabaciones
permitieron contrastar de forma precisa lo que constaba en el diario de campo, asi como para
comprobar o completar las valoraciones de la maestra.

En relacién con los instrumentos de investigacion que recogian la vision del alumnado
ayudaron a completar la imagen que estdbamos dibujando del trabajo docente de la maestra. En
el caso de los cuestionarios se pasé uno el primer dia de inicio del proyecto y este mismo
cuestionario se volvi6 a pasar el dltimo dia. Este cuestionario estaba enfocado sobre todo en la
tematica patrimonial y en como veian el patrimonio los alumnos y qué conocimientos habian
adquirido de la Edad Media. Pero también se les preguntaba en algin item por la maestra y su
metodologia de trabajo en el aula. Esta parte fue muy util para comprobar la coherencia entre lo
que se pretendia por parte de la maestra y lo que realmente sucedia. El alumnado, en general,
describi6 perfectamente qué metodologia usaba la maestra, como les motivaba y que les pedia en
las diferentes sesiones®.

Estas ideas fueron reafirmadas y ampliadas con el grupo de discusion que se realiz6 una vez
acabadas las sesiones del proyecto, en concreto el ultimo dia de junio en que los alumnos iban a
la escuela a recoger sus materiales. El interés de hacerlo una vez finalizado el proyecto tenia la
ventaja que los alumnos no pudieran estar condicionados por sus notas finales, es decir, que sus
opiniones o reflexiones no estuvieran influenciadas por los resultados académicos. Se eligieron
seis alumnos con diferentes roles y diferentes motivaciones en la clase® y la reunién fue grabada.
Se les pregunt6 sobre diferentes tematicas relacionadas con el patrimonio, los proyectos y la

maestra. Sus comentarios o explicaciones fueron de gran utilidad para observar como nifios y

2 Las maestras de ciclo superior hacen todo el ciclo con los mismos alumnos, lo cual significa que ya la habian tenido en
quinto curso y conocian bien su metodologia.

3 Para hacer esta eleccion recibi la ayuda de la maestra que con sus indicaciones me aconsejé para poder tener una
variedad de perfiles en el grupo de discusion y asi reflejar la realidad del aula. La grabacién fue realizada con los
permisos pertinentes.
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nifias de 12 afios pueden aportar una visién argumentada de cémo han vivido la educacién
primaria, como valoran una metodologia como la de los proyectos y como les ha influido el

profesorado ya sea para bien o para mal.

5. Resultados obtenidos

Una vez recogida toda la informacién era necesario analizarla y triangularla para
comprobar los objetivos de investigacion. Como expone Latorre (2003), la triangulacién es una
combinaciéon de metodologias en el estudio de un mismo fenémeno, que nos permite cruzar
diferentes fuentes de datos, documentos, personas, instrumentos, para asegurar la fiabilidad y
veracidad de los resultados.

Para poder hacer la triangulacién y validar la investigacion debido al gran nimero de datos
recogidos, se decidié establecer cuatro ejes de andlisis que coincidian con las preguntas y los
objetivos de la investigacion: 1) medio, patrimonio y escuela abierta al mundo; 2) interaccién y
construccién del conocimiento; 3) finalidades educativas y educacion para a la ciudadania; 4) el
rol del docente y la practica reflexiva. De estos cuatro ejes para este articulo nos centraremos en
los dos que se relacionan con los objetivos iniciales de este articulo, que son el segundo y el cuarto,
es decir, el desarrollo del trabajo de 1a maestra y como habia construido su perfil docente, y el que
esta relacionado con el proyecto interdisciplinar. Los otros dos ejes también estaran presentes en

el analisis que hemos hecho de manera indirecta.

5.1. Interaccion y construccion del conocimiento

Se pretendia observar como la maestra creaba y compartia el conocimiento a partir del
proyecto interdisciplinar. Ella no utilizaba libros de texto de las editoriales y en caso de necesitar
algiin material los elaboraba ella, y defendia que con la metodologia de proyectos no solamente
aprendia el alumno, sino que habia una interacciéon constante y un aprendizaje paralelo del
docente y el alumnado. Se pudo observar como la maestra incorporaba todas las areas del
curriculum en el trabajo diario del proyecto de estudio del monasterio y como, a la vez, iba
preparando al alumnado para las pruebas competenciales de sexto de primaria.

La maestra tenia claro que para construir conocimiento la metodologia mas eficaz era la del
trabajo por proyectos. En sus entrevistas dejaba claro que esta metodologia erala que ella siempre
habia buscado alo largo de su carrera docente y que, en sus tultimos afios antes de jubilarse, habia
podido llevar a cabo. De hecho, era muy critica con la rigidez que imponen los libros de texto. Esta
rigidez hacia que los alumnos se desmotivaran, en cambio la flexibilidad que daba trabajar por
proyectos permitia la motivacion constante a partir de pequeiios proyectos dentro del proyecto.
También destacaba que los proyectos permitian trabajar elementos que aparecen en el
curriculum oficial y que son muy importantes, pero que los libros de texto muchas veces omiten,
como pueden ser aspectos mas relacionados con valores, actitudes o educacién democratica, lo
que en palabras suyas reconoce como “curriculum oculto”.

El alumnado también dio su opinién sobre los beneficios que les aportaba trabajar con esta

metodologia. Dentro de la escuela se hacen pequefios proyectos, pero no es hasta el ciclo superior
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que se trabaja todo el curso a partir de proyectos. La visiéon de estos era muy critica con la
metodologia mas tradicional del libro de texto. En un momento préximo a iniciar la educacién
secundaria el alumnado estd en disposicion de hacer un balance de su etapa en primaria. Su
testimonio introduce una queja por no haber tenido la oportunidad de trabajar por proyectos
hasta el ciclo superior. También expresaban sus temores ante la metodologia que pudieran

encontrar en secundaria.

5.2. Elrol del docente y la practica reflexiva

Se analiz6 cémo la maestra entendia que era su labor docente, dentro de la diversidad de
métodos y estrategias de enseflanza y aprendizaje. La maestra, con mas de treinta afios de
profesidn, tiene claro que el trabajo por proyectos de autonomia y beneficia al alumnado en su
interaccion con el conocimiento. Nuestro objetivo era saber como la maestra habia construido su
perfil profesional, cual habia sido el proceso qué la habia llevado a trabajar a partir de proyectos,
como habia evolucionado desde sus inicios en la escuela y como ella reflexiona sobre estas
cuestiones, cdmo ha ido cambiando su manera de pensar y por qué.

La maestra tenia claro que su forma de trabajar en parte venia condicionada por sus inicios
académicos. Ella estudié magisterio a finales de los afios 70 del siglo XX. En un momento de
apertura del pais después del franquismo. Segin su testimonio en el caso de los estudios de
magisterio fue un momento de apertura en todos los sentidos, en la sociedad y en la educacién.
Fue el momento de volver a conectar con los referentes que habian sido basicos durante la
Segunda Republica y la Nueva Escuela.

En la primera entrevista se le preguntd sobre cémo habia vivido el curso anterior con los
mismos niflos y con ese tipo de trabajo, y sin ser consciente, mencion6 un referente como el
pedagogo Pau Vila. A lo largo de las diferentes entrevistas fueron apareciendo referentes de una
gran relevancia, que apuntaban hacia un determinado tipo de educacidn, que sale del aula y
descubre el entorno, que tiene en cuenta lo que aporta el alumnado, sus representaciones y sus
intereses como parte de la ciudadania. Las compaferas de la maestra aportaron también su
testimonio, confirmando que siempre habia trabajado asi desde sus inicios. Comentaban que
cuando en la escuela nadie hacia trabajos de investigacidn ella ya era pionera. Y que el camino
iniciado a lo largo de los afios la habia llevado al trabajo a partir de proyectos y a una metodologia
cada vez mas abierta.

Los nifios y nifias destacaban su entusiasmo y su energia, aunque también se quejaban
porque era muy exigente, aunque reconocen que ella se ofrecia siempre para ayudarlos y que los
animaba. Consideraban que la experiencia que habian vivido en sus clases les seria 1til en otros
contextos y que habian sido afortunados como estudiantes. Algunos nifios y nifias comentaban
que habian sido unos privilegiados, ya que cuando explicaban co6mo trabajaban en su escuela a
otros nifios y nifias de otros colegios despertaban cierta envidia, sobre todo si estos basaban sus

aprendizajes en el libro de texto.
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6. Conclusiones

Relacionado con el objetivo de observar el trabajo diario de la maestra, como motivaba a
sus alumnos y las influencias que tuvo para construir su perfil profesional, comentar que el
seguimiento de una maestra durante todo un curso puede ser una buena herramienta para tener
un conocimiento profundo de estos aspectos. Se ha podido hacer un seguimiento que nos ha
permitido comprender su proceso de trabajo, sus motivaciones, los aspectos vocacionales y los
elementos que definen al profesorado y la innovacién. La mejora de la ensefianza y el aprendizaje
es el elemento clave en la docencia de esta maestra.

A partir de las entrevistas se descubre la formacién inicial como un elemento esencial,
ademas, hay un elemento de responsabilidad en la mejora constante de la tarea docente. Estos
aspectos son una caracteristica de la maestra investigada y claves para llegar a usar una
metodologia desde hace tiempo, una metodologia incipiente desde sus inicios como maestra, que
actualmente parece muy innovadora, pero que la maestra ya llevaba afios introduciendo y
defendiendo. Esta maestra como decia Giroux (1990) era una intelectual transformadora y no era
pasiva, sino activa para fomentar las actitudes criticas en sus alumnos.

La formacién inicial del profesorado aparece como una etapa fundamental en la
construccién del perfil docente, por lo cual parece imprescindible investigar este periodo
universitario, saber qué metodologias se defienden y se usan, como modelos que pueden tener
una gran influencia en los futuros maestros y maestras. Pero también son esenciales los primeros
afios de docencia, como demuestran los resultados de esta investigacion, ya que son momentos
donde se pueden afianzar o apagar las expectativas de innovacion del profesorado.
Posteriormente, podemos observar como se acumulan las experiencias, las oportunidades, los
avances y retrocesos, pero, al menos en esta maestra, no se diluyen sus ganas de mejorar, de
aprender, de ser mejor docente, de escuchar a sus alumnos y alumnas. Parece que su
reconocimiento profesional y la valoracién de su alumnado son elementos que potencian la
predisposicién a introducir cambios en la educacién. También una gran capacidad para creer en
lo que se esta haciendo.

Sobre el objetivo de observar como se desarrollaba el proyecto interdisciplinar de estudio
del patrimonio donde se ubicaban todas las areas curriculares, la primera conclusion es que un
proyecto interdisciplinar con el area de medio social como eje principal puede ser una muy buena
metodologia como afirman Gonzalez-Monfort y Pages (2005). Este proyecto observado tiene
como elemento clave un monasterio benedictino y demuestra la utilidad de cualquier elemento
con una buena preparacion para trabajarlo en el aula. El patrimonio a menudo se interpreta como
un elemento aburrido y poco util, aunque la realidad es bien diferente. Ahora, hay que encontrar
las herramientas necesarias para interrelacionar su estudio con todas las perspectivas posibles,
desde las ciencias experimentales, las matematicas, las diferentes expresiones artisticas o las
lenguas.

El patrimonio no se puede limitar a una serie de datos, fechas, nombres, vocabulario o
desarrollo temporal, etc., sino que debemos ir més alla y trabajar con el significado y la
interpretacion del patrimonio, su funcioén, su relacién con el medio, las personas, la simbologia,

las leyendas.... A partir de un proyecto bien pensado, estructurado y ejecutado el trabajo con
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elementos patrimoniales puede ser un excelente centro de interés, para plantear problemas y
preguntas sobre el medio, para solucionar o responder desde las diferentes areas de
conocimiento.

Otra de las conclusiones destacables de esta investigacion sobre el caso de una maestra, con
una gran experiencia de innovacidn, es la riqueza del proyecto que ha llevado a cabo relacionado
con el patrimonio de un monasterio benedictino, demostrando su compromiso a diversos niveles,
con el medio, con la cultura y con el alumnado que vive en el medio donde se sitiia este elemento
patrimonial. Su compromiso se sitda, sin duda, en la meta de formar una ciudadania democratica,
responsable y auténoma, poniendo en un lugar destacado el aprendizaje de valores y actitudes, y
de la formacion del pensamiento social (Santisteban, 2011). Nos parece imprescindible que el
profesorado adquiera este tipo de compromiso.

En la actualidad el trabajo por proyectos parece una corriente que se ha puesto de moda en
muchas aulas de muchos paises, aunque la mayoria de sus supuestos tiene mas de cien anos. Lo
que es evidente es que trabajar a partir de proyectos o de problemas es una metodologia de
trabajo que propone cambios, por ejemplo, una mayor flexibilidad y libertad que cuestiona los
horarios y las estructuras cerradas de la escuela, y, por tanto, también propone desarrollar
actitudes en el alumnado que van mas alla de un conjunto de conocimientos, ademas de ser una
propuesta de curriculum integrado, imprescindible en el contexto globalizado y digital de nuestro
tiempo.

La maestra investigada como estudio de caso fue elegida por su perfil innovador y por su
propuesta de proyecto interdisciplinar. El estudio del patrimonio préximo es el centro de su
proyecto y la maestra demuestra cémo el patrimonio es un elemento ideal para una ensefianza
integrada, que motiva al alumnado sin renunciar a la exigencia de unos aprendizajes sélidos. Este
es el equilibrio mas dificil y este es el modelo de profesorado que hemos descubierto en este
estudio de caso, una docente innovadora, con una metodologia basada en la indagacién y la
interaccion del alumnado, que consigue una predisposicién del alumnado para aprender con
autonomia y fomenta valores de convivencia y pluralidad. No tiene miedo de la
interdisciplinariedad, que la valora y la potencia en sus clases. Una maestra que, después de 30

afios de experiencia, inicia cada curso con el objetivo principal de aprender y mejorar su trabajo.
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