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Resumen

Los objetivos de este trabajo son los de analizar la presencia de prejuicios y estereotipos en
torno a los musulmanes, en un grupo de estudiantes de 62 de Primaria, y reflexionar sobre la
importancia de detectarlos, pensarlos y combatirlos, por su influencia en la conformacién de
la identidad personal y colectiva desde la ensefianza de la historia. Con una metodologia de
investigacion mixta, se recogen las actitudes y opiniones de una muestra compuesta por 107
alumnos, musulmanes y no musulmanes, de dos centros educativos de Canarias. El
instrumento de investigacién, elaborado para esta investigacion, es un cuestionario que
cuenta con 11 items con escala de valoracion tipo Likert, que se han analizado con Excel, y una
pregunta abierta que se ha categorizado y ha permitido su triangulacién. Los resultados
muestran una relativa presencia de prejuicios y estereotipos negativos entre este alumnado,
quiza por el contexto histérico y social asociado a la muestra. Estos estan vinculados a la
generalizacion y confusion de términos y de significados, los cuales estan presentes y se
transmiten por los medios de comunicacién y la educacion histérica, interviniendo en la
conformacidn de la identidad personal y colectiva.

Palabras clave: ensefianza de la historia; identidad; identidad cultural; estereotipos; islam.

Abstract

The objectives of this work are to analyse the presence of prejudices and stereotypes about
Muslims in a group of 6th grade primary school students and to reflect on the importance of
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detecting, thinking about and combating them, due to their influence on the formation of
personal and collective identity from the perspective of the teaching of history. Using a mixed
research methodology, the attitudes and opinions of a sample of 107 students, both Muslim
and non-Muslim, from two schools in the Canary Islands are collected. The research
instrument, developed for this investigation, is a questionnaire with 11 items with a Likert-
type assessment scale, which have been analysed with Excel, and an open question which has
been categorised and allowed for triangulation The results show a relative presence of
prejudices and negative stereotypes among this student body, perhaps due to the historical
and social context associated with the sample. These are linked to the generalisation and
confusion of terms and meanings, which are present and transmitted by the media and
historical education, intervening in the shaping of personal and collective identity.

Keywords: history teaching; identity; cultural identity; stereotypes; islam.

1. Introduccion

Nuestra identidad personal estd compuesta por todo aquello que sentimos que somos en
relacion con una diversidad de pertenencias, pues la vamos construyendo a través de la “herencia”
vertical, vinculada a nuestros antecesores, y a la horizontal de nuestros contemporaneos, asi como
con las elecciones que hacemos a lo largo de la vida (Maalouf, 2009). La identidad se construye en
la relacién con el “otro”, en la busqueda por la identificacidn positiva de la imagen de uno mismo
y del rechazo ante lo “negativo” de los demas y, en esta construccion identitaria, juegan un papel
esencial los prejuicios y los estereotipos. Segun la teoria psicosocial de Erikson (Bordignon, 2005),
la adolescencia es el momento mas critico, pues es cuando los adolescentes buscan “su” identidad,
tratando de saber quiénes son, consolidando una imagen positiva de ellos mismos para sentirse
parte de un grupo con el que identificarse (Mercado y Hernandez, 2010). En esta construccion
intervienen las experiencias vividas, el entorno en el que han crecido y los mensajes que les llegan
a través de los medios de comunicacion y la escuela, de forma que los prejuicios y estereotipos
presentes en las experiencias de la niflez y de la propia adolescencia podran incidir en la
intensidad de la crisis que los adolescentes pudieran llegar a tener. En este punto, destacaba
Erikson (1972), que la migracién suele tener un gran peso en la construcciéon de la identidad,
maxime cuando a esta se le aflade el componente religioso.

El incremento de los discursos nacionalistas dificulta el desarrollo desde Europa de una
ciudadania basada en la democracia y en los derechos humanos, en la que se acabe con los
prejuicios y estereotipos y que promueva una identidad construida sobre la base de la inclusiéon
respecto a la diversidad cultural (Marin, 2002), consciente de los valores compartidos y también
de las diferencias (Bartolomé y Cabrera, 2003; Rodriguez-Lestegas, 2008), de forma que se camine
hacia una ciudadania global (Pages, 2019). Vivimos en sociedades multiculturales y Moreras
(2004) destaca que en el momento en el que se incorporo el factor religioso a la migracidn, se
agudizd la vision problematica de la misma, lo que coincide con la percepcion negativa, prejuiciosa
y estereotipada que esta presente en el discurso historico sobre el islam, los musulmanes y el
mundo drabe, imposibilitandose asi la configuracién de una identidad comtn y consolidandose el
“ellos” frente al “nosotros” (Lopez, 2013; Martin 1998; 2012; Moreras 2017).
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La migracién incide en laidentidad porque el abandono del territorio por parte del migrante
tiene consecuencias emocionales (Erikson, 1972; Maalouf, 2009), que pueden agravarse en el caso
de la segunda generacidn de inmigrantes, aunque hayan nacido en el territorio de acogida. Esto se
debe a que llevaran consigo las dos pertenencias, la del lugar de nacimiento y la de la procedencia
familiar, y dependerd, ademas, de las experiencias vividas. Tal es el caso del desarraigo de los
jovenes musulmanes en Europa del que habla Maalouf (2009), ya que no pertenecen a la sociedad
europea pero tampoco a las de sus antecesores y esto puede dar lugar a crisis de identidad (Abu
Zayd, 2012).

Espafa el 4% de la poblaciéon espafiola es musulmana y se encuentra en todas las
comunidades (Observatorio Andalusi, 2020). Dicha poblacién puede estar conformada por
inmigrantes o espafioles descendientes de inmigrantes, muchos de los cuales estdn en nuestras
aulas. En este marco, resulta esencial tener en cuenta la incidencia de la migracién en la
conformacion de las identidades, incluyendo a los descendientes de los inmigrantes, ya que, la
doble pertenencia puede suponer un enriquecimiento o una tragedia para la identidad de estas
personas, en funcion de la experiencia que hayan tenido (Maalouf, 2009).

En un escenario como este, la educacién requiere de una reflexién y una accién por parte de
todos los actores implicados que atienda las multiples necesidades que surgen durante la
conformaciéon de la identidad personal, colectiva y cultural del alumnado de Primaria y
Secundaria. Ademas, las narrativas histoéricas escolares siguen estando vinculadas, en mayor o
menor medida, al desarrollo identitario de las sociedades, pues incluye “elementos cognitivos,
imaginarios y emocionales” (Valls, 2011, p. 77). Asi, en la linea de lo expuesto por Valls (2012),
Saiz y Lépez (2012), consideramos que se debe reflexionar sobre la relaciéon entre historia e
identidad, lo cual constituye uno de los objetivos de este trabajo, junto con el de analizar los
prejuicios y estereotipos negativos en torno a los musulmanes y el islam, que pudieran estar

presentes en un grupo de estudiantes de 62 de Primaria de dos centros educativos.

2. Prejuiciosy estereotipos en torno al islam

Los prejuicios y los estereotipos son ideas simples que estan presentes en nosotros,
consciente o inconscientemente, y nos llegan a través de diferentes canales que constituyen la
memoria colectiva. Los prejuicios surgen porque el pensamiento humano necesita ordenar y
clasificar la realidad en categorias que guien las actuaciones diarias (Casas, 1999). Los
estereotipos forman parte del prejuicio (Alaminos-Fernandez y Alaminos-Fernandez, 2020;
Alaminos-Fernandez y Alaminos-Fernandez, 2012) siendo “el conjunto de ideas que nos
proporcionan una imagen, si bien simple, que pretende caracterizar el comportamiento de las
personas que componen una determinada categoria” (Del Olmo, 2005, p. 16). Pueden tener una
connotacién positiva o negativa, en funcién de los atributos asociados a la imagen que se tenga del
elemento, caracteristica o individuo, aunque cuando el prejuicio es étnico, suele tener una
connotacion negativa (Allport, 1981).

Si bien Said (2003) comenzd a denunciar los prejuicios y estereotipos en torno a lo Oriental,
al mundo arabe y al islam en Occidente tras la crisis de 1973, el discurso islaméfobo se generalizé

tras los atentados de 2001 en Estados Unidos y de 2004 en Espafia. A través de frases sencillas, a
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modo de esléganes, los prejuicios y estereotipos negativos van calando en la sociedad (Duran
2019; Martin, 2005; 2012; Martin y Grosfoguel, 2012; van Dijk, 2008), en torno a noticias relativas
a inmigracién y/o terrorismo (Rodrigues de Mendonc¢a y Rodriguez-Diaz, 2017). Asi, Duran
(2019) establece tres elementos que caracterizan la islamofobia: los intentos por homogeneizar
el islam como un todo en el que todos los conceptos se entremezclan; promover un enfoque de
exclusion; y ofrecer una imagen de los musulmanes y del islam como problema.

Diversos estudios (Alcantara-Pla y Ruiz-Sanchez, 2017; Duran, 2019; Observatorio
Andalusi, 2019; Moualhi, 2000; Navarro, 2002; van Dijk, 2008), muestran cémo desde los medios
de comunicacién se tiende a remarcar el discurso negativo del “ellos”, que en los conflictos
adquiere la connotacion de los “malos” o los “culpables”, frente al “nosotros”, los “buenos”, las
“victimas”, o los portadores de una identidad superior (Maalouf, 2009). Van Dijk (2008, p. 19) hace
referencia al vocabulario utilizado al referirse a la llegada de inmigrantes -ola, avalancha,
invasion, etc.-, para continuar con un amplio espectro de caracteristicas que constituyen el
“racismo discursivo anti-islam”, pues, la visién que los medios suelen dar de los migrantes se cifie
ala dela migracién que no sigue los cauces legales y que llega por mar a través de pateras, cuando
la entrada a Espafia de esta forma es minoritaria (Kem-Mekah, 2016). Van Dijk (2008), destaca la
consolidaciéon de prejuicios y estereotipos producida por esa generalizacion del “ellos”
enfocandose en lo negativo, pero, sobre todo, en la confusion de los términos relativos a arabes,
musulmanes, islamicos, o islamistas; en la falta de conocimiento de sus culturas; en el recurso a
los estereotipos como violentos, agresivos, primitivos, atrasados o machistas, y en el uso del hiyab
en las mujeres musulmanas, percibiéndolas “como delincuentes o cdmplices pasivas del
islamismo radical” (Geisser, 2012, p. 67), asimiladas a “lo tradicional”, sin explicar las causas por
las que una mujer puede decidir llevar un pafiuelo en sus diferentes variantes (Navarro, 2002).
Como dice Moudalhi (2000), admitir la imagen distorsionada que se da de las mujeres, no quiere
decir que no haya discriminacién en los paises de origen, sino que es una realidad simplificada
que lleva a la generalizacién de estereotipos.

La ensefianza de la historia ha recogido las narrativas historicas en las que se fomentaba la
construccién de una identidad nacional a través de la memoria colectiva (Carretero et al. 2013;
Carretero y Montanero, 2008), y el papel que el islam ha jugado en ese proceso ha sido el del
adversario amenazante para la identidad europea y occidental a través de la propagacion de
prejuicios y estereotipos. En este sentido, la historiografia oficial promovié una identidad nacional
espafiola marcada por una versién del islam vinculada a Al-Andalus, desde un discurso de
confrontacion en el que se hablaba en términos de “pérdida” y “reconquista”, de un “nosotros”,
contra un “ellos”, y que ha estado presente desde la Edad Media hasta la actualidad (Manzano,
2011; Martin, Valle y Lopez, 1996; Martin, 1998; 2005; Parra, 2007; Saiz y Lopez, 2012).

Esta vision de confrontacion y superioridad con respecto al islam se mantuvo durante el
Franquismo y el final de la Dictadura no produjo un gran cambio. Algunos investigadores (Martin,
Valle y Lopez, 1996; Martin, 1998; 2005; Parra, 2007; Saleh, 2008) han denunciado desde finales
del siglo XX la visién que los libros de texto de historia ofrecian sobre el islam y los musulmanes,
en los que se hablaba de Al-Andalus o de la presencia de los musulmanes durante este periodo

con una connotacion distante y de provisionalidad, como si no formaran parte de una identidad
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cultural vinculada a Espafia, pese a la imagen mas integrada que parece que se ha observado en
los ultimos afios (Valls, 2012).

En un estudio llevado a cabo por European Monitoring Centre on Racism and Xenophobia
(Choudhury et al., 2006), se observo que la islamofobia parece que es percibida por las distintas
generaciones de musulmanes en los paises europeos, en mayor o menor medida, tengan la
ciudadania o no, sintiéndose excluidos de la vida social, politica y econémica de Europa, a través
de los prejuicios y estereotipos presentes en los medios de comunicacién y en las escuelas. La
educacién histoérica y los medios de comunicacién son, por tanto, las principales vias a través de
las cuales se promueven opiniones, actitudes y emociones, lo que se traduce en prejuicios y
estereotipos sobre la realidad social, en general, y sobre el mundo arabe y el islam, en particular.
En esta linea, hay interesantes investigaciones que plantean combatir los discursos hegeménicos
en estos medios a través de la literacidad critica (Atienza, 2007; Gonzalez-Monfort y Santisteban,
2020; Santisteban, Diez-Bedmar y Castellvi, 2020).

3. Metodologia

Los objetivos de este trabajo son los de analizar la presencia de prejuicios y estereotipos en
torno a los musulmanes, en un grupo de estudiantes de 62 de Primaria, y reflexionar sobre la
importancia de detectarlos, pensarlos y combatirlos, por su influencia en la conformacion de la
identidad personal y colectiva desde la ensefianza de la historia. Para ello, se ha llevado a cabo una
investigacidn de tipo mixto.

La muestra estd compuesta por un total de n=107 alumnos y alumnas, con edades entre los
11 y 12 afios, respondiendo a un muestreo no probabilistico y por conveniencia. Este alumnado,
al encontrarse en 62 curso, ha trabajado en cursos precedentes con contenidos conceptuales de
historia de Espafia que, segun el curriculo, van desde la Prehistoria hasta le Edad Moderna y
Contemporanea. Pertenecen a dos centros educativos publicos ubicados en la zona costera del
municipio de Santa Lucia de Tirajana, en la isla de Gran Canaria, Canarias y, entre el alumnado hay

17 alumnos y alumnas que son musulmanes, siendo el resto no musulman.

3.1. Descripcion de los participantes

El lugar de nacimiento de la muestra refleja (Figura 2) que la mayoria ha nacido en Espafia,
aunque hay inmigrantes de procedencias diversas. En cuanto a los musulmanes, su lugar de
nacimiento es Espaiia, con la excepcion de dos que nacieron en Marruecos.

El origen de los progenitores del alumnado (Figura 3), revela que, si bien la mayoria ha
nacido en Espaia, también hay otras procedencias, entre las que desatacan los nacidos en
Marruecos. Asi, uno o los dos progenitores del alumnado musulman son de origen marroqui, salvo
en el caso de tres alumnos que tanto ellos como sus padres han nacido en Espaiia, lo que podria
deberse a que, o bien sus antepasados fueron inmigrantes, o bien profesan la fe por otro tipo de

causa.
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Figura 1

Paises de origen del alumnado
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Figura 2

Paises de origen de los progenitores del alumnado
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3.2. Plan de analisis

El instrumento de investigacion utilizado ha sido un cuestionario disefiado para trabajar en
esta experiencia y pretende analizar la presencia o no de prejuicios y estereotipos sobre los
musulmanes en este alumnado. Presenta once items relativos a preguntas cerradas, basadas en
escalas de actitud tipo Likert, como instrumento psicométrico para responder a su grado de
acuerdo o desacuerdo ante una afirmacién, y una pregunta abierta para plasmar su vision de los
musulmanes. Los items se agrupan en cuatro categorias: (1) estereotipos negativos en torno alos
musulmanes; (2) prejuicios vinculados a cuestiones culturales; (3) prejuicios del alumnado con

respecto a las relaciones con los musulmanes; (4) un item relativo a un prejuicio que no pretende
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tanto saber si estd presente en el alumnado, sino si lo han escuchado. La escala de actitud tipo
Likert es de 3 puntos o rangos, en formato numérico y grafico, donde 1 supone estar en
desacuerdo, 2 ni de acuerdo ni en desacuerdo, “no lo sé”, y 3 supone estar totalmente de acuerdo,
por lo que se puede medir la actitud, pero no la intensidad, al tener solo un valor positivo y uno
negativo. Se ha optado por esta escala de 3 puntos debido a que se ha considerado que era la
opcién mas sencilla para nifios y nifias de Primaria, ante una tematica delicada. Habra que tener
en cuenta que la opcién intermedia, neutral o de indecisidn (2), puede ser mas utilizada en este
tipo de escalas (Garcia, Aguilera y Castillo, 2011; Morales, 2011), motivo por el cual el cuestionario
presenta, ademads, una pregunta abierta que permita triangular los aspectos resefiados en los
items de los grupos 1, 2 y 3, facilitando la interpretacion de resultados a favor de una visién mas
concreta de la percepcion que el alumnado tiene de los musulmanes y el islam.

Desde el punto de vista cuantitativo, se ha procedido a un estudio descriptivo para obtener
frecuencias de respuestas en torno a las cuatro tematicas, recurriéndose al programa Excel para
el andlisis de los datos y para presentar las graficas que agrupan las diversas variables,
mostrandose, a su vez, los resultados de la escala Likert. Desde el cualitativo, se ha recurrido al
analisis categorizado de la percepcién del alumnado (Flick, 2015; Sabariego y Bisquerra, 2012),
pues la pregunta abierta ofrecia como respuesta la mencion de diferentes caracteristicas por parte
del alumnado, que se han agrupado en cuatro dimensiones, observandose, ademas la frecuencia
de coincidencia de cada uno de los términos o ideas, de forma que este ultimo punto se muestra
en nube de palabras mediante la aplicacion WordItOut.

Como los {tems presentan opciones de respuesta que pueden ser positivas o negativas,
inicialmente se procedid a su tabulacion, para, posteriormente, comenzar con el andlisis, el cual
queda estructurado en tres partes (Tabla 1).

En la primera parte se ha recurrido al analisis cuantitativo general para establecer las
frecuencias que permitan una aproximacion al nivel de prejuicios y estereotipos presente en la
muestra. Para ello se ha obtenido una categorizacién jerarquica de los resultados, agrupandose
en tres categorias proporcionales para indicar el nivel de prejuicios y estereotipos que parecen
estar presentes entre el alumnado. En la segunda parte se realiza un analisis de los cuatro grupos
establecidos en torno a la presencia de prejuicios y estereotipos negativos (1, 2, 3y 4), compuesto
por las once variables categoricas ordinales. Solo el grupo 3 presenta la distincién grafica de
respuestas entre alumnado musulman y no musulman. Por ultimo, la tercera parte responde al
analisis cualitativo de las respuestas a la pregunta abierta, a través del cual se muestra la
cuantificaciéon de términos e ideas mediante una nube de palabras, asi como las cuatro
dimensiones en las que se han agrupado estos términos e ideas de los estudiantes: (a) religiosa,
(b) cultural, (c) de personalidad y (d) fenotipica, diferenciando, en ambos casos, musulmanes de

no musulmanes.
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Tabla 1

Estructura del andlisis y de presentacién de los resultados

Anadlisis items cuantitativos:
12 parte: Nivel de prejuicios y estereotipos general presente en el alumnado

22 parte: Andlisis de items cuantitativos agrupados en torno a:
Grupo (1): Estereotipos negativos en torno a los musulmanes
Grupo (2): Prejuicios vinculados a cuestiones culturales
Grupo (3): Prejuicios presentes en las relaciones con los musulmanes

Grupo (4): Prejuicios ajenos al alumnado y que pueden haber escuchado

Analisis item cualitativo:
32 Parte:

- Frecuencias de caracteristicas utilizadas, mostrado en nubes de palabras
- Agrupacidn de las caracteristicas para definir a los musulmanes en:
(a) Dimension religiosa

(b) Dimensién cultural
(c) Dimension de personalidad

(d) Dimensidn fenotipica

Fuente: Elaboracion propia

4. Resultados

La lectura obtenida tras la categorizacion de los datos advierte que el nivel de prejuicios y
estereotipos en la muestra es relativo, pues algo menos de la mitad parece que presenta algunos
prejuicios y estereotipos negativos, con la excepcion de un 2% del alumnado que si presenta

muchos.

Figura 3

Nivel de prejuicios y estereotipos que presenta el alumnado de la muestra
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La segunda parte, relativa al andlisis de los cuatro grupos bajo los que se agrupan los once
items muestran lo siguiente:

El primer grupo (1), constituido por estereotipos negativos sobre los musulmanes, aglutina
cinco variables redactadas como afirmaciones negativas, revelandose que estas no estdn muy
presentes entre el total del alumnado. Segin vemos desglosado (Figura 4), en los enunciados de

los items se ha vinculado a los musulmanes con términos como sucios, terroristas, machistas o
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“inmigrantes”. En este sentido, se ve que la eleccion de la respuesta 2, referente a la indecision, es
mayoritaria en las cuestiones relativas al machismo y alta en la consideracion de “inmigrantes” y
“terroristas”. Respecto a la consideracion de “terroristas”, cabe resaltar que, si bien el 10% que
contempla esta apreciacidon sobre los musulmanes no son musulmanes, sigue siendo alto el
porcentaje de musulmanes que se posicionan en el valor indeciso o neutral (2), concretamente el
52%. Con respecto a categorizar a los musulmanes como inmigrantes, si bien es alto el porcentaje
de alumnado que tiene claro que esto no es asi (43%), el porcentaje de los indecisos y de los que

asilo creen no es desdeifiable.

Figura 4

Estereotipos negativos en torno a los musulmanes. Grupo (1).
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El segundo grupo (2), que alude a la presencia entre el alumnado de prejuicios vinculados a
cuestiones culturales, no revela tampoco que, en general, sea muy elevado. Sin embargo, al
observarse el desglose de los tres items formulados como respuestas positivas (Figura 5), se ve
que no queda muy claro entre ellos la diferencia entre musulman y arabe, ya que, si bien hay
muchos que silo distinguen (28%), los porcentajes estan bastante igualados con los que no (23%),
y la mitad de la muestra se posiciona ante una indecision que se podria interpretar como
desconocimiento en cuanto a la diferenciacion de términos. También se advierte la generalizacién
que se le atribuye a la religion, pues, si bien es mayor el nimero de alumnado que considera que
el islam pueda ser diferente dependiendo del pais (31%), hay un elevadisimo porcentaje que no
parece tenerlo claro (58%), y estos datos incluyen al alumnado musulman, al que habria que
sumarle un 11% de alumnos que para nada lo contempla.

En esta linea, relacionar la historia y la cultura espafiola con el islam lo hace un 38% del
alumnado, sin embargo, la suma entre los que no lo saben y los que consideran que no hay
vinculacidn, es elevada. Esta lectura resulta inquietante, pues segtn el curriculo de Ciencias
Sociales, los contenidos de historia estan presente desde 42 de Primaria y Al-Andalus se aborda
en 52 curso, ademas de las cuestiones relativas a la conformacién social del territorio espafiol. En
definitiva, los resultados de este grupo de items parecen indicar que, pese a presentar un
porcentaje bajo de prejuicios, al sumar las respuestas del alumnado que no sabe, junto con el que
no estd de acuerdo con las afirmaciones, se evidencia la necesidad de reflexionar sobre la

simplificacién y la generalizacion de los conceptos y términos que aluden a cuestiones culturales
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y religiosas, asi como a la comprensiéon de la multiculturalidad e historia de la sociedad de

pertenencia.

Figura 5

Prejuicios vinculados a cuestiones culturales. Grupo (2)
La histori.a y la cultura espafiola esta muy
relacionada con los musulmanes.
B
No todos los musulmanes son arabes

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H Totalmente de acuerdo M Ni de acuerdo ni en desacuerdo. No saben ® Nada de acuerdo

El tercer grupo (3), compuesto por dos variables, se refiere a las relaciones de amistad y la
influencia del islam en las mismas (Figura 6). Es evidente aqui la falta de prejuicios al respecto,
pues el alumnado no ha dudado en responder. Ademas, esto se puede relacionar con la mencién
que realizan algunos en la pregunta abierta respecto a la igualdad o la normalidad con la que

definen, en ocasiones, a los musulmanes.

Figura 6

Prejuicios presentes en las relaciones con los musulmanes. Grupo (3)

2%

Me da igual la religién de mis compafieros /as |G NS
Tengo amigos musulmanes y no musulmanes. 81% e 12%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%100%

H Totalmente de acuerdo B Ni de acuerdo ni en desacuerdo. No saben B Nada de acuerdo

Por ultimo, el cuarto grupo (4) presenta un item conformado por un comentario que puede
oirse en determinados contextos y que supone un prejuicio negativo, por lo que el objetivo es el
de conocer si el alumnado lo ha escuchado. Representa un prejuicio negativo porque mezcla y
confunde ideas, al asemejarse musulman con inmigrante. La connotaciéon de inmigrante
musulman que se revela es negativa, pues no es deseado y, ademas, da a entender que ser
musulman es algo ajeno, que no pertenece a “nuestra” cultura, a “nuestra” identidad, marcando
fuertemente el sentido del “ellos” frente a “nosotros”. Asi, las respuestas (Figura 7) revelan que
estan muy igualadas y el porcentaje de alumnado que ha dudado ha sido comparativamente

menor que con respecto a los items anteriores. No obstante, si bien las respuestas en ambos
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grupos de estudiantes siguen ofreciendo la misma polaridad en cuanto a los que si escuchan este
comentario y a los que no, los musulmanes no dudan al respecto y tienen muy clara la respuesta,
siendo solo un alumno el que se sitia en el valor neutral. Esto podria indicar que el valor indeciso
entre los no musulmanes responde a una falta de atencién ante un comentario que no les afecta
directamente.

Figura 7

s

El alumnado ha escuchado que “los musulmanes deben volver a su pais”, Grupo (4)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1 39% 22% 38%
2 37,78% 25,56% 36,67%
3 47,06% 5,88% 47,06%

® Nada de acuerdo M Ni de acuerdo ni en desacuerdo. No saben M Totalmente de acuerdo

1:Total alumnado;
2: Alumnado no musulman;
3: Alumnado musulman

Para intentar comprender algo mas de los resultados obtenidos en estos grupos de items
analizados, se ha recurrido al andlisis cualitativo de la pregunta abierta en la que se les pedia alos
estudiantes que explicaran qué caracteriza a los musulmanes. Asi, primero se ha establecido la
frecuencia de las caracteristicas mencionadas por el alumnado, mostradas en las nubes de
palabras de los graficos 8 y 9, y, posteriormente, estas se han agrupado en cuatro dimensiones:
(a) religiosa, (b) cultural, (c) de personalidad y (d) fenotipica, diferencidandose, en ambos casos,

las respuestas de los no musulmanes y los musulmanes.

Figura 8

Nube de palabras con la representacién de las caracteristicas mds utilizadas por los no musulmanes

Costumbres
Mujeres con pocos derechos

« No comen cerdo
I d I 0 m No beben alcohol
Forma de rezar
Bondad Escritura

Fiesta del cordero | s nompres  Musica E;‘;Ligf

Religion diferente

Caracter Lacara Nocomen vaca
Pelo Leer Coran  Elolor ~ Machistas
No todos son arabes ~

Mujeres con paiuelo
Ropa

Ramadan

uerte

REIDICS, 9, 2021, pp. 152-170



Prejuicios y estereotipos sobre los musulmanes en el alumnado preadolescente 163

Figura 9

Nube de palabras con la representacion de las caracteristicas mds utilizadas por los musulmanes
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5. Discusion de resultados

La generalizacion de términos, la confusién entre arabe e islam y la consideracidén del islam
como una religion monolitica, donde no se tienen en cuenta los contextos histéricos, politicos y
culturales, suelen formar parte de los prejuicios en torno a los musulmanes (Duran, 2019; Martin,
2005; Moreras, 2017; van Dijk, 2008). Por tanto, ni todos los drabes son musulmanes, ni todos los
musulmanes son arabes. No todos los musulmanes tienen los mismos ritos, ni su practica e
interpretacion del islam es igual. Hablar del islam es hablar de una religién que puede incluir un
cierto modo de organizacion social. Segin Arbos (2007, p. 198), el término drabe “asume un
concepto fundamentalmente lingiiistico e histérico cultural y solamente una nocién étnica en uso
restringido y muy contextualizado”. Los términos musulman e isldmico hacen referencia al
concepto religioso vinculado con el islam. Musulmdn se refiere a personas y grupos sociales que
profesan como religién el islam; e isldmico, como adjetivo, se utiliza para conceptos, ideas,
instituciones o cosas (Arboés, 2007; Gémez, 2019). En cuanto al islamismo, Gémez (2019, p. 197)
lo define como “un conjunto de proyectos ideoldgicos de caracter politico cuyo paradigma de
legitimacion es islamico”, asi, islamistas, son los militantes politicos.

Esta investigacion realizada con alumnado preadolescente que se encuentra en el ultimo
curso de Primaria y que al afio siguiente comienza la etapa de Secundaria, ha permitido observar
que presenta un nivel intermedio de prejuicios y estereotipos negativos con respecto a los
musulmanes. Esta imagen se ha manifestado, en ocasiones, de forma igualitaria entre el alumnado
musulman y el no musulman. Sin embargo, que no haya una presencia excesiva de prejuicios y
estereotipos, no quiere decir que no los haya o que no los pueda haber en un futuro en este mismo
grupo, pues se adquieren a lo largo de la vida. Son estudiantes que acaban Primaria y estan
entrando en la adolescencia y, por tanto, se acercan a un periodo critico en la conformacién de su
identidad. En este proceso influira el cambio a un centro de Secundaria y todo lo que ello conlleva

en torno a la progresiva incorporaciéon al mundo exterior fuera del ntcleo familiar, abriéndose a
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distintos mensajes e ideas por parte de nuevos grupos sociales, medios de comunicacién o redes
sociales. El acceso a los moviles desde la adolescencia constituye la herramienta ideal para la
propagacion de prejuicios y estereotipos a través de fake news o bulos, y de la simplificacion de la
realidad, mediante memes y tweets que carecen de fundamentacidon. Ademas, en Secundaria este
alumnado cursara asignaturas de historia en las que, dependiendo del enfoque y la didactica de
sus docentes, se podra contribuir desde esta materia a la construccién positiva o negativa de la
identidad del alumnado musulman que pudiera haber en las aulas, ademads de ofrecer una visién
inclusiva o excluyente del islam en la conformacién de la identidad colectiva de todo el alumnado.

La generalizacion y confusién de términos, asi como la homogeneizacion del islam, se ha
observado en los resultados del analisis realizado. Triangular los resultados obtenidos del andlisis
de los items relativos a la presencia de prejuicios y estereotipos negativos de los musulmanes
entre el alumnado, con la pregunta abierta, ha permitido interpretar los resultados y, sobre todo,
la elecciéon del item 2 de indecision, escogido por gran parte de la muestra. Asi, se puede ver que
la percepciéon que tienen de los musulmanes se fundamenta en atributos variados. La
categorizacidn de los resultados, permiti6 estructurarlos en cuatro dimensiones: (a) religiosa, (b)
cultural, (c) de personalidad, y (d) fenotipica.

En el caso del alumnado no musulman, que era mayoritario, la dimension religiosa (a) ha
incluido respuestas como la de que se trata de una religion; las que hacian alusién a aspectos
externos y personales que acompafian al sentimiento religioso, como el pafiuelo de las mujeres; o
descripciones que se han centrado en elementos que forman parte del islam como religién, como
no comer cerdo. En la dimensidén cultural (b), se han incluido aspectos referidos al idioma o la
musica; en la dimensién de la personalidad (c), se han resaltado atributos como el machismo y la
bondad; y en el marco de la dimensién fenotipica (d), se han incorporado alusiones a la piel 0 a los
rasgos de la cara, teniendo, generalmente, una presencia menor.

Estas dimensiones han estado presentes tanto en los musulmanes como en los no
musulmanes, a excepcidn de la dimensidn fenotipica (d), que no se ha contemplado por parte del
alumnado musulman, asi como el orden en el que se han dado. La dimensién religiosa (a) ha
seguido siendo la primera a la que ha hecho referencia los musulmanes, resaltando, también, la
presencia del pafiuelo en las mujeres como rasgo definitorio mas nombrado. La dimension
cultural (b) ha aparecido, en este caso, en tercer lugar, pues la confusiéon parece menor en este
grupo, pasando la dimension de personalidad (c) al segundo lugar. Aqui se han observados mas
adjetivos que calificaban positivamente el caracter de los musulmanes. Posiblemente, estos
intentos por destacar aspectos positivos de la personalidad pretenden contrarrestar la percepcion
de prejuicios y estereotipos sobre los musulmanes que pudieran detectar en su entorno, como
muestran las respuestas del item del cuarto grupo o al simple hecho de la tematica del
cuestionario que estaban realizando. Conocer cdmo se autodefinen los musulmanes, resulta vital
para la promocién de una identidad y una ciudadania comun, asi como detectar problematicas
asociadas entre este alumnado a la hora de la construccion de su identidad (Moreras, 2017).

Por tultimo, ha habido algunos comentarios presentes en la caracterizacion de los
musulmanes, entre todo el alumnado, que hacian referencia a la normalidad y a laigualdad, dando

muestras de una consideracién inclusiva que ha sido refrendada al triangularse con las respuestas
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del tercer grupo. En general, el alumnado de esta edad no presenta problemas para relacionarse
entre ellos. Por el contrario, y de forma muy minoritaria, ha habido algunas respuestas que han
coincidido en que “son diferentes a nosotros”, viéndose aqui, claramente, ese “nosotros” frente al
“ellos”.

Existen algunos trabajos que muestran la percepciéon que tienen los espafioles de los
marroquies y de los musulmanes. En el caso de la investigacion dirigida por Prats (2001) sobre la
percepcién y conocimientos que muestra un grupo de adolescentes espafioles de 42 de la ESO,
hacia Europa, la Unién Europea, los europeos y otras personas que forman parte de ella, como los
marroquies, se evidencia una actitud de rechazo, con presencia de prejuicios y estereotipos
negativos hacia ellos. Asi, parece que los adolescentes les perciben como pobres, con una lengua,
cultura y religion muy diferentes, poniendo de relieve, incluso, algunos rasgos hostiles y
xenofobicos hacia ellos.

Por su parte, Alaminos-Fernandez y Alaminos-Fernandez (2012), muestran los resultados
de un estudio en relacién con los datos recogidos en la encuesta Global Attitudes, realizada en 2012
por la fundacién PEW, a personas no musulmanas de Gran Bretaia, Francia, Alemania y Espafia,
sobre la asociacion que realizaban de determinados atributos con los musulmanes. En general, los
datos mostraron que los espafioles son los que mayores porcentajes de estereotipos negativos
tenian sobre los musulmanes, a través de atributos como violentos, fanaticos, intolerantes o
irrespetuosos con las mujeres, entre otros. Sin embargo, en cuanto al discurso islamofébico
presente en los medios de comunicacién, Duran (2019) concluye que a pesar de que este se refleje
en todos los paises europeos, en comparacion, parece que la visién espafiola es la menos racista.

Estos estudios, junto a los que han tratado de denunciar la islamofobia presente en los
medios de comunicacién y, sobre todo, a aquellos que han querido destapar los prejuicios y
estereotipos vinculados a la ensefianza de la historia (Martin, 1998; 2005; Martin, Valle y Lépez,
1996; Parra, 2007), revelan la necesidad de reflexionar, desde la ensefianza de las ciencias sociales
y la historia, acerca de la visién que se le otorga al islam y a los musulmanes.

La explicacion ante una, relativamente, baja presencia de prejuicios y estereotipos sobre los
musulmanes en el alumnado de la muestra, que presenta una diversidad cultural, podria deberse,
ademas de a la edad, hecho ya comentado, al contexto histérico y social del archipiélago vy,
particularmente, de la isla y el municipio. Canarias est4 ubicada en el Atlantico, a poco mas de 100
kilometros del continente africano y, como en el resto del estado, la poblacion extranjera proviene,
mayoritariamente, de Europa, América y Africa, destacando, de este ultimo la presencia marroqui.
Su posicién geoestratégica, ha propiciado un contacto histérico de la poblacién canaria con los
tres continentes, tanto a través de actividades diversas con la costa africana, como por la
migracién de los canarios a antiguos territorios espafioles en América o Africa. Asi, la poblacién
canaria tiene una larga trayectoria en la convivencia con diferentes culturas, y la diversidad
cultural del municipio se observa en las procedencias de los progenitores del alumnado. Este
factor, es posible, que haya configurado una sociedad mas abierta y con menos prejuicios y
estereotipos hacia otras culturas y otras religiones.

Seria interesante profundizar en esta investigacion a través de una comparaciéon con el

alumnado que finaliza Secundaria, asi como con el de otros territorios con contextos histéricos y
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sociales diferentes, porque como mencionan Garcia y Goenechea (2009, p. 49) la diversidad
cultural “no puede analizarse inicamente en relacién con la inmigraciéon y la multiculturalidad,

sino desde un marco mas amplio de cambios sociales, econémicos, politicos y culturales”.

6. Conclusiones

Los prejuicios y los estereotipos juegan un papel esencial en la construccién de quienes
somos y en la concepcidon que tenemos de nosotros mismos y de los “otros”, y para lograr una
convivencia igualitaria y respetuosa debemos tomar conciencia de ellos y combatirlos. La
diversidad cultural social queda configurada por las migraciones y por el contexto histérico y
social, y desde la educacidn, en general, y desde la ensefianza de la historia, en particular, los
docentes tenemos un papel esencial en el proceso de construccién identitario de nuestro
alumnado.

La historia de Europa y de Espaia no se entiende sin la presencia del islam. Si se quiere
caminar hacia una ciudadania global, se debe dejar de considerar e interpretar al islam y a los
musulmanes como un todo compacto y monolitico que se definen inicamente por su religiosidad
o por la visibilidad de los elementos que puedan caracterizar la religiéon y, en esta linea, tampoco
se deben confundir los origenes y los aspectos culturales con los religiosos, aunque, en ocasiones,
vayan entrelazados. Desde las aulas de historia conviene recordar que el termino musulman
constituye una referencia religiosa que se relaciona con otras categorias, formando parte asi de la
multiplicidad de pertenencias que configuran la identidad de las personas. La perspectiva que se
adopte a la hora de afrontar el papel del islam en la ensefianza de la historia, tomando conciencia
de la cantidad de prejuicios y estereotipos que conforman la visiéon que, tanto de la religién, como
de los musulmanes y de lo arabe se tiene desde Occidente (Said, 2003), supondra fomentar una
identidad inclusiva o no, del alumnado musulmdn y no musulman, ademdas de crear las
condiciones para fomentar el pensamiento histérico.

Asi, la ensefianza de la historia debe promover un pensamiento social a través de cuestiones
socialmente vivas, que ayuden al alumnado a reflexionar sobre la realidad, sobre quiénes somos
y hacia dénde queremos ir, fomentando un pensamiento critico que permita alcanzar una
ciudadania democratica, activa y global, para lo cual resulta vital tratar los prejuicios y
estereotipos en las ideas previas (Pagées, 2019; Pages y Santisteban, 2010; Santisteban, 2019;
Valls, 2011).
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