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Resumen

En el presente trabajo se aborda la vinculacion existente entre los Movimientos de Renovacién
Pedagdgica y la innovacion metodoldgica en la didactica de las Ciencias Sociales. Para ello se
ha realizado una investigacion cualitativa a través del analisis de fuentes variadas,
principalmente, la publicacién especifica del colectivo Tamonante y la Revista Tahor, asi como
documentacién elaborada por colectivos y docentes participantes. El objetivo principal que se
persigue es determinar la implicacién del MRP en la constitucién de presupuestos
metodolégicos activos que supondran todo un cambio de paradigma en la ensefianza tras los
afios de dictadura y la constitucidon de un foco innovador educativo en Canarias. Todo ello
sentard las bases de la incorporaciéon de metodologias innovadoras en el aula donde el
alumnado asume un papel protagonista y del patrimonio como elemento esencial de la
propuesta didactica en Canarias.

Palabras clave: innovacion; Movimientos de Renovacion Pedagégica; Ciencias Sociales;
patrimonio.

Abstract

The present work tackles the relation between the Pedagogical Renewal Movements and the
methodological innovation in the didactics of the social sciences. For this, a qualitative
research has been carried out through the analysis of various sources, mainly, the specific
publication of the Tamonante collective and the Tahor Magazine, as well as documentation
prepared by participating groups and teachers. The main objective that is pursued is to
determine the implication of the Pedagogical Renewal Movements in the constitution of active
methodological assumptions that will led to a whole paradigm shift in teaching after the years
of dictatorship and the constitution of an innovate educational in the Canary Islands. All of this
will lay the foundations for the incorporation of innovative methodologies in the classroom
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where students assume a leading role and heritage as an essential element of the didactic
proposal in the Canary Islands.

Key words: innovation; Pedagogical Renewal Movements; Social Sciences; heritage.

1. Introduccion

Este trabajo analiza y reflexiona las implicaciones derivadas de la germinaciéon de un
movimiento renovador en la ensefianza de las Ciencias Sociales en Canarias, contextualizado a
finales de los afios setenta y en la década de los afios ochenta del siglo XX. Las investigaciones en
torno a la trascendencia de los Movimientos de Renovacidn Pedagdgica (en adelante, MRPs)
tienen una larga trayectoria dentro de la investigacién educativa de corte historico. Los estudios
se han centrado, principalmente, en las peculiaridades de este movimiento y la caracterizacion de
los grupos mas representativos como el de Rosa Sensat o el movimiento Freinet en Espafia
(Llorente Cortés, 2005; Garcia Gomez, 1998; Groves, 2011, Groves, 2016).

El objetivo principal de este estudio se referira, por consiguiente, a determinar las
caracteristicas que adquiere la ensefianza de las Ciencias Sociales bajo las premisas del MRP
Tamonante y su 6rgano de difusion, la Revista Tahor. Se aspira a argumentar la hipétesis por la
cual los MRPs contribuyeron a un cambio metodolégico en la ensefianza en general, y mas
concretamente, en la ensefianza de las Ciencias Sociales a través de la incorporaciéon de
metodologias activas en el aula y del patrimonio como eje central de la propuesta docente. Por
otra parte, se pretende situar en el contexto canario, un foco de innovacién pedagdgica en la
didactica de las Ciencias Sociales al nivel de los grupos coetaneos surgidos en la peninsula como
fueron Germania 75, el grupo Cronos o Historia 13-16.

Para ello, por medio de una metodologia cualitativa, se utilizara como fuente principal de
analisis, la totalidad de niimeros editados en la Revista Tahor, publicada entre los afios 1984 y

1997, si bien, con algunos periodos de inactividad.

2. Antecedentes y estado de la cuestion

A nivel estatal, las pesquisas investigadoras en torno a los MRPs tienen una amplia
representacién en la documentacion bibliografica, constatado en base a busquedas especificas en
los principales portales investigadores. Asi, en este caso, se ha primado los trabajos generalistas
a nivel espafiol (Llorente Cortés, 2005) o especializados en torno areas especificas. Englobados
dentro de este dltimo campo, existen importantes referencias sobre la formaciéon permanente del
profesorado (Garcia Gémez, 1998), el fenémeno de las Escuelas de Verano (Groves, 2011) o el
influjo del freinetianismo en la pedagogia posterior a la transicion (Groves, 2016, 2017).

Por otro lado, la produccién canaria con respecto a la dilatada historia de los MRPs cuenta
con un referente de excepcion en la ingente obra de Yanes Gonzalez (1992, 1997b, 2004, 2005,
2007). Docente, investigador y divulgador que ha recogido en diversos entornos, incluyendo su
blog personal, sus postulados y principios sobre pedagogia, didactica y el papel de los MRPs en la
evolucion histérica de la educacion islefia. Todo ello desde su punto de vista excepcional como

actor protagonista en la convulsa Transicion e instauraciéon de un régimen democratico en lo

REIDICS, 11, 2022, pp. 101-117



Pedagogias de la frontera: innovacidn en la didactica de las Ciencias Sociales en Canarias 103

politico y en lo educativo. Mas, si hay una obra a la que se debe hacer referencia en este analisis,
es su tesis doctoral concluida en el afio 1997 bajo el titulo de La reptiblica del profesorado:
etnografia critica de un movimiento de renovacién pedagdgica (Yanes Gonzalez, 1997).

La bibliografia canaria del fenémeno y del contexto se complementa con las publicaciones
de Ferraz Lorenzo (1998, 1999, 2016, 2017) y Gonzalez (2005, 2014), que han abordado de
manera 6ptima las condiciones que ampararon el surgimiento de un modelo de escuela
democratica, popular e identitaria, que se instituy6 en el seno de la joven democracia que se
asentaba.

En relacion con la produccidn bibliografica acerca de la didactica de las Ciencias Sociales en
las islas y en el arco temporal en el que se ha situado este analisis, los resultados son escasos por
no decir nulos. Contando, ademas, con el impedimento de que no son de libre acceso en la red. Por
ello, para consumar este estudio se ha recurrido a fuentes de informacién complementarias, como
son la prensa escrita y otros medios de divulgacidn, principalmente, la publicacién Tahor editada
por el MRP Tamonante, asi como documentacién aportada por personas implicadas directamente
en el movimiento.

Para ejecutar este trabajo, se ha utilizado una propuesta metodolégica sustentada en la
investigacién cualitativa, definida como el proceso por el cual se entiende, describe y, en
ocasiones, se explican fendmenos sociales por medio de distintos procedimientos, entre los que
se incluye el analisis de fuentes diversas (Banks, 2010).

El proceso de andlisis se basarg, de esta manera, en los siguientes referentes:

- Investigacion bibliografica afin, dentro del contexto estatal e insular.

- Hemeroteca de la Biblioteca de la Universidad de La Laguna, con un importante aporte de
la prensa sincroénica del periodo analizado.

- Materiales facilitados por miembros activos del MRP en los afios ochenta. Referido,
principalmente, a documentaciéon y material didactico no publicado, elaborado por diversos

organismos.

3. Influjosy trayectoria de los Movimientos de Renovacion Pedagogica

Analizar la raigambre de los MRPs de caracter islefio requiere realizar una labor de
introspeccidn que sitda el foco de atencion en los afios de gobierno republicano. Asimismo, esta
corriente docente adquirirfa un particular cariz isleio condicionado por las especiales
circunstancias del panorama educativo canario. Asi, una de sus peculiaridades mas sefieras seria
su fuerte apego a la realidad canaria a la hora de construir un aprendizaje significativo e
incorporar el patrimonio cultural en el aula.

La instauracion de un régimen republicano tras las elecciones de 1931 constituy6 el primer
caballo de batalla para el nuevo gobierno, para el cual la educacién se convertiria en uno de sus
ambitos de actuacién por excelencia.

El escenario islefio tuvo que hacer frente a unas tasas de analfabetismo que, aunque habian
mejorado a partir de 1920 (Gonzalez, 2005), seguian siendo alarmantes. En consecuencia, la
Republica en Canarias se inauguraba con una tasa de analfabetismo del 60% y del 59,59% en las

provincias de Santa Cruz de Tenerife y de Las Palmas, respectivamente. Pese a todo, la escuela
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publica vivié pocas modificaciones a lo largo de la corta experiencia democratica, aun cuando
mejoraron los recursos materiales (Gonzalez, 2005), no alcanzando las reformas educativas
republicanas su objetivo en las islas para aumentar la escolarizacién de la poblacién (Ferraz,
1998).

Si bien en las islas no se produjo un estallido bélico como tal en su limitado espacio insular,
si existié un movimiento represivo que se asegurd de cercenar cualquier intento disidente, siendo
especialmente hostil con el grupo conformado por la intelectualidad. Por otra parte, este nuevo
régimen sublevado se identificaria por un desprecio generalizado hacia cualquier vinculo con la
cultura identitaria canaria (Gonzalez, 2005) que, como se analizard posteriormente, constituyé
una de las sefias de identidad del MRP en las islas.

El magisterio sufriria, de la misma manera, una exigente depuracion en el cuerpo mediante
la aplicacion de duras sanciones y la consolidacién de un discurso educativo afin a la oficialidad
del régimen, en el que imperaban los principios de autoritarismo y cristiandad, con una intenciéon
claramente ejemplificadora en sus inicios (Ferraz, 1998) a los que habian incurrido en alguna
sancion y a los potenciales. Las cifras correspondientes a las dos provincias canarias, en relacién
con el numero de docentes sancionados, se corresponde con un 31,7% para la provincia de Santa
Cruz de Tenerife, y un 50% para la provincia de Las Palmas (Ferraz, 1998).

Asi, Gonzalez determina para este periodo, el que contextualizarlo supone:

Aludir a la infancia, al absentismo escolar y a la pobreza, al hambre y a la escasez
de articulos de primera necesidad. La carencia de escuelas fue un reto que tuvieron que
afrontar los gestores publicos. Esa insuficiente se contrarrest6 con la oferta privada,
sobre todo, de iniciativa religiosa con amplia presencia en el archipiélago. (2005, p.
414).

Por consiguiente, se instauré un modelo educativo predominantemente religioso en el que
lo publico pasara a un segundo orden (Gonzalez, 2005), en un sistema profundamente segregado
y con escasos visos de promocion social. Los afios de larga dictadura supusieron “la liquidacién,
literal y cabal, de la escuela (publica) en su sentido mas genuino” (Ferraz, 1998, p. 68).

Este nuevo modelo educativo tenia poco interés en generalizar la educacion a todas las
capas de la poblacién, més si cabe teniendo en cuenta que “no siente ninguna predileccién por
formar una fuerza de trabajo cualificada, pues le sobra y basta con la sobreexplotaciéon de una
mano de obra abundante y sometida a la mas dura y descarada represién” (Ferraz, 1998, p. 42).

La promulgaciéon de la Ley General de Educacién (1970) coincidié6 con un movimiento
aperturista a todos los niveles y el comienzo del fin de una dictadura que, a la postre, resultaba
incompatible con los cambios que acontecian a nivel social, econémico y cultural. Las islas
siguieron la misma senda marcada en el resto del pais, abonando un terreno idéneo en el que
sembrar, en un futuro cercano, un movimiento destinado al cambio educativo. En estrecha
relacién con el movimiento y a raiz de la aprobacion de la Ley General de Educacidn, se produjo
una sustancial evolucidn en el reconocimiento del magisterio tanto a nivel social como salarial
(Gonzalez, 2014), asumiendo las escuelas universitarias de profesorado la iniciativa en cuanto a
formacién permanente del sector se refiere (Gonzalez, 2014). De manera paralela, surgiria una

renovacion pedagogica “desde abajo”, en la que, al margen institucional, el propio cuerpo docente
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lideraria el proceso de autoformacidn de un sector avido por incorporar nuevas metodologias y
practicas al margen del autoritarismo pedagégico heredado.

Los datos aportados por Ferraz (1999) indican una educaciéon que debia resurgir de las
cenizas dictatoriales, pero, como siempre, Canarias sufrira una lacra omnipresente en su historia
educativa. Asi, para el afio 1967, el 18% de la poblaciéon de la provincia de Las Palmas, era
analfabeta y el 15% de la provincia de Santa Cruz de Tenerife, frente a la media de un 10% para el
conjunto del Estado espanol (Ferraz, 1999, p. 13). Las islas debian hacer frente, ademas, a una
menor tasa de escolarizacion con un 59,7% y un 61,2%, para las provincias de Santa Cruz de
Tenerife y Las Palmas, respectivamente (Ferraz, 1999, p. 13).

Ante este panorama desolador, no tardaron en traslucirse movimientos reivindicativos por
parte del profesorado islefio que reclamaba la aplicaciéon efectiva de las disposiciones recogidas
por la LGE: mayor inversiéon econémica, aumento de salarios, etc. (Ferraz, 1999). Esta corriente
irfa mutando y autogestionandose para congregarse en el movimiento organizado entre los afios
1973 y 1976 (Ferraz, 1999), origen de la posterior oleada reivindicativa docente.

En el marco de una agitacidn que sacudiria la practica totalidad del territorio espafiol, se
celebraron en las islas dos eventos de insolito calado, la I Semana de la Educaciéon celebrada en
mayo de 1976 en La Laguna y la Asamblea de Ensefantes de Canarias en Las Palmas en junio de
1976 (Gonzalez, 2014). Junto a estas efemérides, no se puede obviar la impronta dejada en el
movimiento de la mano del boicot a las oposiciones del afio 1977, toda una batalla campal que
reclamaba limitar la llegada de maestros y maestras de la peninsula a las islas.

En el afio 1978 el colectivo de ensefantes constituido como opusculo de los MRPs en
Canarias, organiz6 la “I Escuela de Verano de Canarias” del 5 al 11 de julio de 1978. El objetivo de
este acontecimiento era construir un foro de didlogo en defensa de una ensefianza democratica,
laica y con “sefias de identidad cultural” (Ferraz, 1999, p. 17). Este primer nucleo, que lideraria el
cambio pedagoégico en las islas, estaba constituido por docentes de Educacion General Basica
(EGB), de Ensefianzas Medias y de las Escuelas de Magisterio de Tenerife y de Las Palmas, que
actuaban bajo el influjo de los efectos de las Escoles dEstiu catalanas impulsadas por el MRP Rosa
Sensat (Yanes, 2005 y 2007 ).

De esta manera, las Escuelas de Verano se convertirian en un arma arrojadiza al servicio de
un colectivo docente que ansiaba el cambio: “la Escuela de Verano es como unaracha de aire fresco
que sopla sobre nuestra maltrecha escuela” (Editorial, 1984, p. 2). En Canarias, las Escuelas de
Verano comenzaron su andadura en el afio 1978, bajo la denominaciéon de “Centro de
Investigacion y Coordinacién Educativa de Canarias” (Yanes, 2005) con unos presupuestos de

salida claros:

En cualquier caso, la renovacion surge después de una “toma de conciencia” del
profesorado en sus propias deficiencias profesionales. Esta “toma de conciencia” se
traduce en el intento de cambiar los procesos de aprendizaje, desempolvar viejas
metodologias y renovar las viejas y decadentes instituciones educativas. (Marrero,
1981, p. 4, como se cit6 en Yanes, 2005).

En la primera escuela seria aprobado un documento inaugural donde quedaba recogida la
definicion de la Nueva Escuela Canaria, que debia constituirse en entidad democratica, defensora

e impulsora de la cultura canaria, popular, nueva y cientifica (Editorial, 1987). Asi, el movimiento
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de ensefiantes en Canarias germind, no s6lo como laboratorio pedagdgico, sino también como
“vivero de experiencias” de caracter social (Yanes, 2007, p.6). Una experiencia autoorganizada
que no surgia por iniciativa institucional y que se convertiria en una de sus sefias de identidad
mas representativas (Yanes, 2007).

En este escenario emergeria una organizacion que se estableceria como pieza clave en el
engranaje del movimiento renovador canario, materializado en el colectivo Tamonante. Su &mbito
de actuacion se referia no solo a las citadas escuelas de verano, sino también a la formacion
continua docente y a la difusiéon de una publicacién propia que se erigiria como sonoro eco de sus
principios y reivindicaciones. Asi, la Revista Tahor se convertiria en 6rgano de expresién de todo
el Movimiento de Renovaciéon Pedagdgica en Canarias (Editorial, 1984). Esta propuesta
divulgadora edit6 un total de veintidés nimeros a lo largo de dos décadas de intensa actividad de
difusidn.

En su devenir divulgativo, la Revista Tahor vivié dos periodos bien definidos. Una primera
época, desde su primera publicacién en julio del afio 1984 hasta diciembre de 1991.Y una segunda
época, a partir de 1994 después de un periodo de silencio motivado por las circunstancias
politicas y el necesario replanteamiento del papel de Tamonante en el contexto educativo canario.
Finalmente, el Ultimo nimero de la revista seria publicado en el transcurso del afio 1997.

Con la llegada del Partido Socialista (PSOE) al poder en 1982 se suceden dos etapas en
relacién con los MRPs. Una primera, marcada por un decidido apoyo institucional que desemboca
en la celebracion del I Congreso de MRP de Barcelona en 1983, con el objetivo de coordinar los
diversos movimientos del pais. Y una segunda etapa, en la que las trabas administrativas no
secundan el desarrollo de la corriente renovadora, “potenciando y apoyando con toda clase de
facilidades a un colectivo, Aderno” (Editorial, 1987, p. 2) y la puesta en marcha de los Centros de
Profesorado.

Los afios ochenta coinciden asi, con un ambiente, aparentemente, mas sosegado en cuanto
al panorama reivindicativo, si bien Canarias sigue arrastrando la pesada lacra que supone contar
con unas tasas que la sittian a la cola del Estado en cuanto a analfabetismo (Ferraz, 1999). En este
ambiente se crean los Centros de Profesores (CEP) a finales del ano 1984, como entidad
dinamizadora de una de las principales reivindicaciones del profesorado de los MRPs, la
formacidén continua de los y las docentes.

Desde otro angulo, se produjo una consecuencia inevitable en el dibujo originario de un
movimiento que habia liderado el cambio educativo:

En Canarias la creacion de los CEPs supuso una dramatica ruptura con la Administraciéon
que fue incapaz de negociar con el profesorado y sus organizaciones la creacién de estas
instituciones. Los MRPs se negaron a participar en ellos y en ese juego pendular la Administracion
se neg6 sistemdaticamente, hasta 1994, a su democratizacion. (Botanz, 1985).

Adicionalmente, desde el mismo Tamonante insistian en que los cambios propugnados bajo
el recién estrenado gobierno socialista se impulsaron “desde el analisis, la perspectiva y hasta el
lenguaje empleado por los MRP como si con ello se asumiera el planteamiento global y de fondo
de dichos Movimientos” (Editorial: potenciar el movimiento de renovacion, por la escuela publica
canaria, 1985).
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Consecuentemente, la creaciéon de los CEP supuso una seria amenaza a la supervivencia de
los MRPs. En contraposicion, desde algunos sectores insistian en que era posible una convivencia
pacifica entre las dos figuras, puesto que los MRPs eran entidades auténomas concebidos como
entornos de discusion y por una apuesta clara y sélida por la innovacidn. A todo ello, se le unia las
limitaciones constantes que imponia la escasez de recursos de financiacién y que, en dltima
instancia, hizo peligrar algunas ediciones de escuelas de verano (Valoracién de la XI Escuela de
Verano por el secretario de CICEC Tamonante, 1989).

Asimismo, la nueva politica formativa del colectivo iba tomando, progresivamente, un cariz
meritocratico (Editorial: potenciar el movimiento de renovacion, por la escuela publica canaria,
1985), como baluarte del desempefio de una carrera docente entendida como una mera
transaccion mercantil. Quedaban atras, por ello, los ideales de innovacién y educacion
permanente propugnados, por la cual la actualizacidn pedagdgica era un elemento indispensable
para el cambio real de la educacién en las islas.

Hacia finales de los afios ochenta comienzan a darse los primeros pasos hacia una reforma
radical del sistema educativo espafiol. Desde Tamonante, el cambio basculaba entre dos
propuestas, por un lado, apostar por una escuela comprensiva cuya distribucién en ciclos
respetara la evolucién natural madurativa del alumnado (Alcaraz y Pérez, 1989), de manera que
cada uno de los ciclos formara parte de un sistema global interconectado. Por otro lado, la
propuesta divergente se referiria al mantenimiento de ciclos cerrados, con diversidad de centros
y donde primara “un aumento de la cantidad de ensefianza impartida (tiempo de permanencia del
alumno en los centros), sin tocar el verdadero problema, el de la calidad” (Alcaraz y Pérez, 1989,
p. 4). Sin embargo, la reforma definitiva evidencid una falta absoluta de participaciéon del colectivo
y de la comunidad educativa en su conjunto (Editorial: Los ejes de la reforma en Canarias, 1990),
acusando la escasa voluntariedad por parte de la administracién de actuar por consenso.

Las limitaciones a las que debia enfrentarse una reforma fueron concretadas desde
Tamonante en los siguientes términos (Alcaraz y Pérez, 1989, p. 5):

- La organizacién del profesorado no puede ajustarse a los nuevos requerimientos técnicos
de la reforma.

- Falta de apoyo por parte de la Consejeria al proceso de innovaciéon educativa, sin una
estructura organizativa concienciada y formada en propuestas metodolégicas innovadoras.

- Ejecucion de la propuesta reformadora por personas vinculadas a movimientos afines.

- Necesidad de un plan de formaciéon permanente actualizado al nuevo sistema.

- Crear un ambiente propicio para el proceso de innovacién del profesorado
“experimentador”, a través de medios y tiempo a su disposicion.

De esta suerte, el como integrar los movimientos de renovacién en el nuevo mapa
organizativo a comienzo de la década de los noventa se convirtio en una cuestién de primer orden
en el programa de trabajo del movimiento. Al respecto, hubo intentos de integracion a través de
la participacién en el Consejo Escolar de Canarias, asi como la subvencién de actividades a los
colectivos participes del movimiento. Asi, el entonces nuevo consejero de Educacién, Cultura y

Deportes del Gobierno de Canarias, Garcia Déniz, declaraba al Diario de Avisos en el afio 1991 su
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voluntad de entendimiento con los colectivos autonomos para retomar unas ayudas congeladas
desde hacia cuatro afios (Garcia Déniz, 1991).

Todo ello, no era sino un conflicto abierto entre dos modelos de gestion, el defendido por
Tamonante, participativo, democratico y autogestionado, y un modelo plenamente
institucionalizado, con el que pugna por el dominio de un amplio sector del profesorado. En esta
lucha, desde Tamonante llegaron a tildar de “favoritismo y nepotismo” los casos en los que
participaba activamente la Consejeria (La Escuela de Verano de Canarias, sin subvencién, 1991).

En el afio 1992, después de las desavenencias sefaladas, el movimiento mostraba claras
sefiales de agonia a todos los niveles y reclamaba un proceso mismo de renovacién dentro de la
renovacion (Yanes, 1992). Todo ello marcado por la desmovilizacién social o el asentamiento de
nuevas realidades tras haber perdido parte de su tejido constitutivo al haber sido absorbido por
otras figuras como los CEP, sindicatos o gabinetes técnicos (Yanes, 1992).

De entre las primeras medidas derivadas de la implantacion de una nueva reforma
educativa, encarnada en la Ley de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990,
se encontraba la creacion de vias especificas de formacion del profesorado a instancias de la
Consejeria de Educacidn, Cultura y Deportes. En virtud de ello, la Consejeria incluiria en este plan
formativo, la potenciacion de los CEP como “organismos vinculados a las demandas de formacién
del profesorado” (El profesorado se informard de la LOGSE a través de un plan formativo, 1993),
ademas de la publicacién y difusion de materiales curriculares elaborados por profesorado en las
islas.

La segunda época de Tahor se inaugura en 1994, después de tres afios de silencio, para

reformular el trabajo:

Pero sobre todo queremos que Tahor pueda ser un instrumento util de
comunicacién del profesorado. Un reflejo de lo que significa cambiar la escuela desde la
experiencia. Un instrumento de apoyo y colaboracién desde la practica. Un arma para
impugnar el conformismo. Queremos seguir potenciando el cardcter horizontal de la
comunicacién e intercambio entre iguales. (Editorial. ;TAHOR!. Leer la palabra, leer la
realidad, 1994).

Finalmente, el ultimo nimero publicado de la Revista Tahor en el curso 1995-1996
preludiaba el fin de una era y la entrada en un nuevo milenio. Con un mundo globalizado e
interconectado, donde el capitalismo y sus efectos habian avanzado y la sociedad y el mundo veia
este proceso de ignicion de manera impavida, surgia la cuestién sobre como adaptar el MRPs a los

nuevos tiempos:

Hemos de promover nuevas redes de participacion y poder desde las
comunidades y la accion locales, de las escuelas, hemos de aspirar a la reconstruccion
de formas alternativas de cultura, de nuevas formas de acciéon y de pensamiento social.
(Es esto posible todavia? (Editorial: la Escuela del Tercer Milenio, 1995-1996, p.2).

4. Laensenanza de las Ciencias Sociales en los MRP

Los MRPs lideraron, como se ha analizado, un movimiento renovador a todos los niveles,
especialmente en el &mbito de la innovacidn pedagdgica, al integrar propuestas metodolédgicas

que cuestionaban el tradicional papel asignado a docentes y discentes en el panorama pedagédgico
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franquista. Asi, la asuncion de fundamentos provenientes de la pedagogia freinetiana y otras sefias
silenciadas en los largos afios de dictadura, como los principios de Rogers o la teoria de Paulo
Freire (Marrero, 1987a), posibilitaron la apertura de nuevas sendas metodolégicas formuladas a

partir de la Transicion.

4.1 Formacion en las Escuelas de Verano

Asi, las Escuelas de Verano como medio de expresion de los MRPs, dedicaron en todas sus
ediciones un espacio de divulgacién y formacién a las materias englobadas en el drea de Ciencias
Sociales. En estos foros, la incorporacion de las sefias de identidad de lo canario y la asimilacién
de metodologias de ensefianzas activas, serian sus maximas. Por otra parte, la Revista Tahor
dedicé amplios espacios a la transmisién de propuestas concretas referidas a las ensefianzas de
las Ciencias Sociales en cuanto a conceptualizacién tedrica y a la divulgacién de proyectos de
implementacién en centros islefios.

Por lo que concierne a la formacion en didactica de las Ciencias Sociales en las Escuelas de
Verano, y siguiendo los pardmetros analizados por Yanes (1997b), se determina la representacion
de las mismas en funcién de las diversas tematicas abordadas que tenian como denominador
comun, conectar con las necesidades detectadas por el colectivo docente (Yanes, 1997b). En esta
area en concreto, se integran nociones sobre metodologia de la historia y la geografia, asi como
actividades relacionadas con la investigacion en el medio, muchas de ellas de caracter
interdisciplinar. Conjuntamente, se desarrollaron actividades formativas del ambito de la
museologia y el patrimonio, asi como otros elementos transversales como consumo y educaciéon
para la paz (Yanes, 1997b). El total resultante es de setenta y siete actividades formativas para el
area de las Ciencias Sociales, representando la quinta drea mas significativa en cuanto a nimero
de actividades, después de expresion corporal, artistica, lenguaje y muy cerca de las ciencias
naturales (Yanes, 1997b).

El balance de las actividades determina las siguientes conclusiones establecidas por Yanes
(1997b):

- El nimero total de actividades fue muy numeroso, con un abanico tematico muy amplio.

- El periodo de 1984 a 1991 fueron los afios con mayor cantidad de actividades.

- Los destinatarios prioritarios fueron el profesorado de EGB con menor representante de

Ensefianzas Medias, a pesar de que contaban con formacidn especifica para su nivel.

4.2 Principios metodoldgicos

De manera general, los principios metodolégicos que regian el proyecto encarnado en
Tamonante se referian a un cambio en profundidad que cuestionara los tradicionales roles
asignados al profesorado y al alumnado. Unos roles definidos tradicionalmente, en base a
relaciones de poder asentadas en un profundo autoritarismo y un papel pasivo de los alumnos y
las alumnas, que se convierten en meros espectadores de su proceso de ensefianza-aprendizaje.
La renovacion propuesta desde Tamonante se sostenia en base a la consecucién de un proyecto

democratico y pluralista donde el docente asume un papel “no directivo” (Marrero, 1987a).
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En virtud de ello, se hacia necesario el cuestionamiento de los principios tradicionales de la
ensefianza. Por ende, el mismo trabajo individualizado ir4 siendo relegado por el impulso asumido
a través del trabajo colaborativo. Asi, la Revista Tahor recoge en un articulo de la segunda mitad
de la década de los ochenta, diversas opciones de agrupamiento del alumnado en relacién con el
papel del docente, de modo que el grupo clase se distribuiria en funcién de los “niveles de
funcionamiento” para alcanzar los objetivos planteados (Marrero, 1987b), concretado en un
escenario de trabajo colaborativo.

Desde esta perspectiva, Marrero (1987b) sefiala la necesidad de identificar al alumnado y
sus equipos de trabajo, que deberan contar con una imagen identificativa, un lema y unas normas
de funcionamiento consensuadas (Marrero, 1987b). Por otro lado, el material didactico partira de
un cuaderno individual y de equipo, este tltimo recogiendo los aspectos basicos de las sesiones,
reuniones y trabajos (Marrero, 1987b).

Segun la experiencia aludida, Marrero distribuye una serie de roles en el trabajo en equipo
que incluyen cinco funciones basicas. Estas se refieren a la coordinacién, a la figura del secretario
o secretaria, al informador o informadora, al animador o animadora y la evaluacién (Marrero,
1987b).

El papel del docente en este panorama marcado por la colaboracién viene determinado por

un cambio radical en el modelo de autoridad preeminente hasta entonces, siendo preciso:

Que tomemos conciencia de que somos un miembro més del grupo y que nuestra
funcidon basica es la estimulacion de los aprendizajes. Necesitamos, especialmente, las
dosis de creatividad suficientes para traducir los contenidos en experiencias que
puedan ser vividas por el grupo. (Marrero, 1987b, p. 41).

Desde esta perspectiva, comenz6 a definirse una linea de trabajo por medio de la cual hacer
efectiva la implementacién de estos principios como son los proyectos de investigacion, la
realizacion de salidas de campo o los talleres practicos. Todas ellas eran coincidentes a partir de
la realidad del alumnado para construir un entorno de aprendizaje cercano a la frontera del aula.

Investigacion. Uno de los elementos mas sefieros de la propuesta metodolégica de
Tamonante, aplicada a la ensefianza de las Ciencias Sociales, era la utilizacién de la investigacion
en el aprendizaje con el objeto de concretar un proceso de profunda abstracciéon, dentro de una
propuesta de enseflanza activa. Luego, y de manera practica, se evidenciaba por parte del
profesorado que arraigar los contenidos de la investigaciones en el mismo entorno daba lugar a
que “el alumno lo hace de una forma sencilla, entretenida, pero suficientemente profunda como
para quedarse con los conocimientos necesarios” (La investigacién en la escuela, 1985, p. 17).

Asi, de manera resumida y siguiendo los postulados recogidos en la Revista Tahor, la
aplicacion de un proyecto de investigacidn en el aula integraba una serie de fases (La investigacion
en la escuela, 1985) como eran:

- Trabajo individual. Incorporaba, a su vez, una serie de elementos:

Entrevistas.

Visitas a entornos especificos.

Exposicidn de contenidos especificos.

Elaboracién de cuestionarios de manera colaborativa.
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- Trabajo en equipo. Divididos en grupos de alumnos y alumnas variables, con el objetivo
de discutir y comparar el trabajo individual, generando un trabajo que sintetice el trabajo
individual.

- Producto resultante para su posterior difusion.

Itinerarios historico-artisticos. En otro orden de ideas, la realizacién de itinerarios
histoérico-artisticos por diversos puntos de las islas, principalmente de Gran Canaria, constituia
otro elemento resefiable dentro de la propuesta metodolédgica recogida desde Tamonante. El
objetivo de estos itinerarios se podia resumir en fomentar el conocimiento del patrimonio cultural
canario, “en el olvido por desconocimiento y ausencia en las programaciones oficiales de los libros
de texto” (Menguiano, 1985). Asf, su ejecucién incluia documentaciéon para la exposicién previa
por parte del profesorado en el aula y una carpeta-guia para el alumnado para el trabajo de campo
y en el aula (Menguiano, 1985).

En cuanto a la metodologia didactica, se proponia una ejecuciéon “sencilla” (Menguiano,
1985) que incluyera la preparacion del tema por parte del docente con una exposicién de
contenidos en el mismo centro, el trabajo de campo en el entorno seleccionado a través del uso de
un cuaderno didactico y la complementacién con actividades con posterioridad (Menguiano,
1985).

Dramatizacion. El objetivo principal al que aspiraba la aplicacion de la dramatizacién en el
aula obedece al intento de comprensién de la nocién de tiempo histérico, en base a la aplicacién

del ejercicio primordial de la empatia (Salguero, 1989), de acuerdo con:

Las breves representaciones, las improvisaciones, el role-playing, los juegos de simulacion, los
montajes teatrales... forman parte de diferentes procedimientos que ademas de
propiciar experiencias de aprendizaje participativo, pueden generar, y deben hacerlo,
un verdadero proceso de indagacion dirigida, ser comienzo o final de una investigacidn.
(Salguero, 1989, p. 43).

Chema Salguero, director del C.P. Gerardo Diego y miembro del grupo de apoyo para la
elaboracidn del disefio curricular base de Ciencias Sociales del ciclo 12-16 y ponente de la Escuela
de Verano de Tamonante, insiste en el hecho de que existen multiples técnicas de dramatizacién
que pueden ser aplicadas en funcidén de criterios de temporalizacién como de contenidos.

El empleo de esta propuesta metodoldgica debe integrarse en la programacion, pudiendo
ser ejecutada tanto como método para concretar una sintesis de los contenidos como para una
evaluacion (Salguero, 1989). Para ello, puede determinarse la idoneidad de establecer una
sistematizacion en su aplicacion a través del desarrollo de fases de ejecucién (Salguero, 1989, p.
45):

- Preparacion previa que incluya una pormenorizada investigacion en el nicleo de grupos
de trabajo colaborativos.

- Elaboracion del producto, preferentemente, abogando por la interdisciplinariedad.

- Puesta en escena, con la asistencia de espectadores y espectadoras.

- Actividades posteriores, a través de una puesta en comun, la exposiciéon de productos
varios (exposiciones orales, realizacion de murales) y la generacién de nuevos interrogantes que

permitan abrir nuevas lineas de investigacion entre el alumnado.
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5. Experiencias

Dentro de este epigrafe se recogen una serie de propuestas y aplicaciones practicas que
materializaron los principios metodolégicos encarnados por la Revista Tahor y Tamonante en
relacién con la ensenanza de las Ciencias Sociales. Asi, todo el conjunto de principios que han sido
enunciados en cuanto a los cambios metodolégicos y a su aplicacién, con un protagonismo
indiscutible de la cultura canaria, se veria materializado en diversas muestras efectivas a lo largo

y ancho del territorio islefio.

5.1 Colectivo Mahey

El colectivo de Ciencias Sociales Mahey se impuls6 en el curso 1984, sin apoyo institucional
pero con un claro compromiso por parte de Tamonante. Limitada inicialmente al trabajo en la isla
de Gran Canaria, estaba formado, mayoritariamente, por profesorado de EGB, si bien realizarian
un llamamiento continuo a la incorporacion de profesorado de niveles superiores. Surazén de ser
estribaba en la necesidad de que docentes de las disciplinas que se integran en el drea estuvieran
capacitados para llevar a la practica los nuevos cambios metodolégicos propugnados.

Un articulo publicado en el afio 1984 en la Revista Tahor, resumia los principios que rigieron
su constitucion (Vida de un colectivo, 1984):

-Superar una metodologia tradicional para impulsar un cambio metodolégico en el area.

-Fomentar la colaboracion entre docentes, poniendo en comun experiencias practicas
desarrolladas en el area de Ciencias Sociales.

-Asumir la responsabilidad de llevar a cabo proyectos de formacién del profesorado.

-Promover la continuidad metodolégica entre la EGB y los niveles superiores.

Para ello, organizaban encuentros periddicos integrando una propuesta ambiciosa de
elaboracién de material pedagdgico, que incluia monografias, vocabulario y actividades
especificas con un marcado caracter funcional, “de tal forma que puedan ser utilizadas por
aquellas personas que no han participado en su elaboracion” (Vida de un colectivo, 1984). El
material didactico partia de un principio de aprendizaje activo, con una importante base

investigadora y una sélida raigambre local.

5.2 Seminario Permanente de Didactica de la Historia de Canarias

El Seminario Permanente de Didactica de la Historia de Canarias surge para dar respuesta
a los evidentes signos de crisis en la ensefianza de la historia, por medio de la creacién de un foro
de discusion y debate en torno a su didactica (Alcaraz et al., 1989). Este colectivo alude a un estado
de crisis que vive la historia misma, referida a una suma de factores multifocales con el ascenso
de nuevos paradigmas historiograficos, el cuestionamiento de la ensefianza tradicional y de su
estructura curricular (Alcaraz et al.,, 1989), apartandose de esta manera de tendencias todavia
vigentes en el planteamiento didactico de la historia. El Seminario estaba compuesto por
profesorado en activo con una importante base investigadora, “labor que consideramos

indisolublemente ligada a la ensefianza de esta ciencia” (Alcaraz et al.,, 1989, p. 25).
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Como ejemplo de este supuesto, el predominio de la pasividad y de la memoria en la
ensefianza de la historia, tuvo que hacer frente a un cambio de paradigma en el preponderan las
estructuras frente a los hechos, aumentando con ello la complejidad del proceso de cara al
alumnado (Alcaraz et al., 1989), por un alejamiento progresivo de una historia positivista, basada
en hechos.

Por esta razén, como efecto colateral de este sistema se sitia una falta generalizada de
conocimiento de la historia donde “la consecuencia mas indeseable es que, en general, los alumnos
no aprenden; cada vez se sienten mas alejados del sentido de la historia, a pesar de los esfuerzos
de sectores del profesorado y de los intentos aislados de renovacién metodolégica. busqueda a
través de fuentes, especialmente” (Alcaraz et al,, 1989, p. 24).

La incorporacion de presupuestos procedentes del constructivismo, junto con elementos
extraidos de las ciencias experimentales, derivan, por consiguiente, en un cuestionamiento del
papel mismo del docente. Entienden una ensefianza de la historia donde prime la cooperacién,
dotando de herramientas al alumnado para comprender la realidad actual y convertir la materia
en un area que sea atractiva para el estudiantado (Alcaraz et al., 1989).

De este modo, los principios a los que aspiraba el seminario se pueden resumir en los
siguientes enunciados (Alcaraz et al., 1989, p. 25):

- Trabajar un potencial curriculum de la historia de Canarias para niveles basicos y medios.

- Elaborar objetivos y contenidos didacticos de la materia.

- Ejecutar materiales didacticos en colaboracion con otras instituciones.

- Trazar lineas metodologicas basadas en la incorporacion de las fuentes orales y primarias

en general, y en técnicas de investigacion.

5.3 Jornadas de intercambio en Ciencias Sociales

En abril del afio 1995, se celebraron las “Jornadas de intercambio en Ciencias Sociales”,
organizadas por los CEP de Santa Cruz de Tenerife y La Laguna. A lo largo de su desarrollo
participaron distintos colectivos de profesorado, ligados a diversas modalidades de agrupaciones
del profesorado convocadas por la administracién, es decir, Grupos Estables o Proyectos de
Innovacién y Formacién en Centros.

Las Jornadas tenian como finalidad constituir un foro de encuentro entre el profesorado de
la isla de Tenerife que llevaba a cabo propuestas innovadoras en el area de la didactica de las
Ciencias Sociales. La Revista Tahor del curso 1995-1996 (N2 23-24) recogeria las ponencias

presentadas en las que predominaba la exposicion de propuestas de intervencion.

5.4 Colectivo Pintadera

En la isla de Tenerife destaca especialmente la labor realizada en el colegio ptiblico Manuel
de Falla, en el entorno del barrio conocido como Pinolere, perteneciente al término municipal de
La Orotava. Actualmente, constituido como Centro de Educacién Obligatoria (CEQ), a mediados de
los afios ochenta concentraba la poblacidén escolar de los barrios periféricos, congregando a un

total de ochocientos alumnos y alumnas, y una plantilla de unos treinta docentes.
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En este contexto, tras un analisis inicial ejecutado sobre las lineas problematicas del centro,
se sitlian tres frentes de actuacion prioritarios como eran el absentismo, el fracaso escolar y la
desmotivacion generalizada (; Cémo es nuestro colegio?, XXV afios haciendo camino con ilusion, CEO
Manuel de Falla, 1974-1999, s.f).

Para dar respuesta a esta problematica, se crea el Proyecto IMTA (Investigacion del medio,
Talleres y Autogestidn) con tres lineas de desarrollo preferentes (Borges Ripoll, 1990):

-Investigacidn del medio apegada al entorno préximo.

-Implementacién de talleres en los que el alumnado se distribuia voluntariamente en
funcién de centros de interés.

-Autogestién por medio de la participacién en la elaboracién de la normativa, toma de
decisiones y administracion del centro.

Entre los cursos 1987 y 1989 pierden la subvencion otorgada, por lo que el claustro del
centro se constituye como Colectivo Pintadera con el fin de conseguir fondos para el proyecto
IMTA. El colectivo participaria activamente en las Escuelas de Verano, en jornadas de Innovacién
Educativa, seminarios, etc.

Al respecto, la ensefianza de las Ciencias Sociales se constituyé como eje preferente de
trabajo en el desarrollo de una propuesta interdisciplinar, no sélo por el peso adquirido en torno
a la insercién del patrimonio etnografico en la escuela, sino también, porque suponia un vinculo
sélido para crear un aprendizaje significativo en torno a la imbricaciéon del propio contexto
particular del alumnado en el aula.

La investigacion aplicada a la didactica de las Ciencias Sociales partia del planteamiento de
una serie de hipdtesis de trabajo a partir de las cuales se generaba un proceso de investigacion
con un gran protagonismo de la fuente oral, de vital importancia, por otro lado, en una zona rural
de estas caracteristicas (Reyes, 2016). Precisamente, a partir de una de estas dinamicas de trabajo
surgio, practicamente de manera espontanea, la construccion del pajar, sefia de identidad del

centro, una vivienda tradicional en las mismas instalaciones del centro y una era (Reyes, 2016).

6. Experiencias

El presente trabajo desgrana los principales postulados que sentaron un movimiento
educativo que propugné una reforma del sistema desde abajo, tras afios de estancamiento
pedagdégico durante la dictadura. Dentro de las novedades metodolégicas amparadas por el MRP
Tamonante, adquiri6é un especial cariz la ensefianza de las Ciencias Sociales. La didactica de la
historia y la geografia incluiria los nuevos presupuestos pedagdégicos en los que el alumnado se
convertia en protagonista indiscutible de su proceso de aprendizaje y donde, ademas, se
incorporaba lo endémico en el aula por medio de un impulso definitivo a la inclusién de las sefias
de lo canario en la practica docente. De esta manera, la investigacién recogida en estas paginas
muestra una nueva faceta no analizada previamente, en la definicion de un movimiento
pedagdgico del alcance de los MRPs.

Asi, los principios expuestos a lo largo de esta investigacion permiten esclarecer las

siguientes conclusiones:
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- El colectivo Tamonante, por medio de su 6rgano de difusién encarnado en la Revista Tahor,
constituye un medio de propagar la innovacidn educativa desarrollada en el contexto de la
Transicién y la joven democracia espafiola.

- La constitucién de un colectivo renovador en las islas coetdneo con experiencias
homologas surgidas en el contexto espafol en los albores de la democracia.

- La ensefianza de las Ciencias Sociales en las islas incorpord los supuestos innovadores y
desarrollé una particular didactica en la que prevalecia la generacién de un aprendizaje
contextualizado en el alumnado y la investigacién como base del aprendizaje en un entorno
colaborativo.

- Alolargo de la geografia islefia, surgieron diversos colectivos que pusieron en practica las
evidencias propugnadas, con ejemplos concretos en centros de las islas.

Atenor de lo dispuesto en el presente analisis y las lineas de investigacion propuestas, como
proyeccion futura se determina la consideracion de abrir nuevas lineas de estudio que analicen la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el contexto de las islas, con especial atencion al uso del

patrimonio cultural en el aula hasta la actualidad.
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